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Crianca brasileira!

(...) V€ o teu grande amigo galgando essa escadaejr
carregando nos bragos uma crianca.

O que o flagrante te sugere?

Por acaso nao vés nele um instantaneo do momento
excepcional que esta vivendo a Patria?

N&o é o Presidente que te ampara, subindo a edoada
futuro?

Getulio Vargas: 0 amigo das criangas



RESUMO

No periodo compreendido entre 1937 e 1945, o Estmm utilizou diversos elementos
culturais como estratégia de socializacdo da @uftofitica nacionalista. Embora o esforco de
difusdo e legitimacédo desse ideario tenha se nsaife em diferentes dimensdes da vida
social, foi relevante o papel atribuido a educasébretudo a escolarizada, como instrumento
privilegiado para conformar as novas geracgoes, Ineacevicamente. Partindo dessa premissa,
esta pesquisa situou-se na confluéncia entre aridistia Educacdo e a Historia Politica
investigada a partir das relacdes entre educagacienalismo. A investigacao centrou-se nas
formas de producédo e de apropriacdo do discursmnaista, construido por meio de
imagens e palavras e veiculado nos livros escolafiemis. A abordagem das obras foi
realizada de forma triangulada com a reviStdtura Politicae com materiais de natureza
civico-pedagdgica, tais como cartazes, cartdbesgroad e obras literarias oficiais e néo
oficiais, na intencdo de desconstruir o discursadesovista, buscando suas referéncias
simbdlicas, bem como suas apropriacdes e aproxasag@m representacdes veiculadas em
bens culturais de natureza civico-pedagoégica adog conceitos de imaginario e de
representacdes. Para a apreensdo de alguns indéceysropriacdo do discurso nacionalista,
recorreu-se a histoéria oral, assim como as reptas@es acerca dos valores da nacionalidade
apropriados pelos jovens estudantes do periodaigugaram no caderno infanialazarte

do jornalEstado de Minas.

Palavras-chave: Estado Novo — nacionalismo — titeaanfanto-juvenil — representacoes.



ABSTRACT

In the period between 1937 and 1945, New State wsetbus cultural elements as
socialization strategy from the nationalistic po8t culture. Although the diffusion and
legitimation effort of this idea has been revealediifferent social life dimensions, the role
attributed to the education was relevant, partityldhe schooling one, as privileged
instrument to conform, morally and civically, thew generations. Starting from this premise,
that research remained in the confluence betwearcdfidn History and Politics History
instigated from the relations between education ldationalism. The research focused on
the production and appropriation forms of natiostatliscourse constructed through images
and words and propagated in official school bodke approach of the works was realized in
triangulated form withCultura Politica magazine and with materials of civic-pedagogical
nature, such as posters, cards, notebooks andabtind unofficial literary works in order to
deconstruct theestadonovistadiscourse, searching its symbolic references, e ag its
appropriations and approaches with representagwopagated in cultural goods of civic-
pedagogical nature to the light of the imaginargl eepresentations concepts. It was appealed
to oral History for the apprehension of some appatipn indications of the nationalistic
discourse, as well as the representations aboundkienality values appropriated by the
young students from that period who had circulatethe infantile sectioMalazartein the

newspapeEstado de Minas

Keywords: New State — nationalism — children'sétere — representations.
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INTRODUCAO

N&o nos enganemos:. a imagem que fazemos de
outros povos, e de ndés mesmo, esta associada a
Historia que nos ensinaram quando éramos criancgas.
Ela nos marca para o resto da vida.

Marc Ferrd

O trecho escrito por Marc Ferro compde o prefa@osdu livro, cujo titulo é
bastante sugestivés manipulacdo da Historia no ensino e nos meiogaaunicacdoNao
obstante as multiplas possibilidades de reflexd ajwbra suscita, atenho-me ao pequeno
trecho transcrito acima, pois conjuga importantEsnentos que permeiam as reflexdes
presentes em minha pratica docente e que me nativar desenvolver esta pesquisa: a
Historia, as construgfes identitarias e as reptasees.

As construcdes identitarias sado processos fundamem representam uma
atividade de busca incessante na vida dos indigiduala sociedade. Tais construcdes
encontram na memodria, individual, coletiva e his#ros seus elementos essentidi&a
conformacao das identidades coletivas, especiagn@nacional, essas distintas dimensdes da
memoria estabelecem entre si uma dinamica interd&doum lado, a memoria coletiva €
uma importante fonte para a memoria historica,cubro lado, a memoria historica fertiliza a
memoria coletiva, criando representacdes que, uer partilhadas, transformam-se em
importantes referéncias para a organizacao soeiahth coletividade. Essas representacgoes,
retomando Ferro, nos marcam para o resto da vicensformam-se em matrizes simbdlicas
de nossas praticas sociais.

Ao longo de minha docéncia, experienciei atualizagurriculares calcadas em
propostas de novos temas e de abordagens inovaBaraauitas dessas propostas destacava-
se 0 papel atribuido a Histéria como instrumentea pa politizagdo de criangas e de
adolescentes e, por conseguinte, para o aprendizadmadania. Compartilho da concepcao
de que essa disciplina, por meio da especificiddgleseu campo de conhecimento, deve
oportunizar as criangas e aos jovens a compreensadialogo com o lugar/tempo em que

vivem e, seguramente, essa é uma concepcao dediapam politico. Todavia, nessa tarefa

! FERRO, MarcA manipulago da histéria no ensino e nos meiosoteunicacdoSao Paulo: Ibrasa,
1983, p.11.
2 LE GOFF. Jacques. Memodria. Histéria e memériaCampinas: Ed. Unicamp, 2 ed., 1992.
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docente é indispenséavel considerar os sentidogidas ao conhecimento histdrico, toma-lo
como um constructo repleto de énfases e silénEgsa dimensao do conhecimento histérico
abriga os enfrentamentos entre a memoria e a Histdeterminantes para o processo de
construcdo das identidades, e essas, por sua eegssarias para o aprendizado politico.
Minhas inquietagcfes e a consequente busca de apnmaoto profissional sdo oriundas dessa
guestao.

Em minha trajetoria profissional, nos dialogos leskecidos com os mediadores
do conhecimento, professores e livros didaticognaiei e ainda vivencio situacbes em que
as reflexdes relacionadas aos sentidos do conhettintestorico nem sempre recebem a
merecida atencdo. Em vista disso, mesmo dianteisbeissdes acerca de novos temas e
abordagens para o ensino da disciplina, mudancasopsignificativas acometem os
conteudos de Historia. Tudo isso desvela a natuadzarsa e contraditoria do ensino, cujas
experiéncias sdo matizadas por op¢des teodricasdoiégica e politica, conscientes ou nao.

Um campo fértil para as reflexdes sobre os sentididsuidos ao conhecimento
historico relaciona-se ao processo de construcsiadeatidades coletivas, mais precisamente
aquela que se constituiu numa tradicdo ao longséagdos XIX e XX, a identidade nacional.
Os estudos no campo da Historia da Educacéo, ezciakpobre o ensino de Historia, trazem
importantes contribuicbes para a compreensédo del pdgssa disciplina escolar nesse
processo. As concepcbes de Historia, a selecammtelrios e a forma de organiza-los na
pratica docente estdo vinculadas aos “(...) olgstidentitarios que se pretende mobilizar ou
alcancar (...)%

Na historia da Histéria escolar brasileira conss&ta recorréncia as concepcoes
de nacdo nas quais as multiplas identidades cadatrupor diferentes grupos em
determinados momentos historicos sdo omitidas, oadgp um jogo de esquecimentos e
siléncios que sado reveladores das manipulacdesgcientes ou inconscientes, da memaria
coletiva, bem como das disputas entre as forcdaisqelo podér Nesse sentido, o ensino
de Historia apresenta-se como uma pedagogia da,rdgdual, ao longo do século XIX e até

® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Identidadeioaa e ensino de Histéria do Brasil. In:
KARNAL. Leandro (Org.)Historia na sala de autaconceitos, praticas e propostas, 2 ed, S&o Paulo:
Contexto, 2004b, p.188. Sobre a contribuicdo datOH&s escrita e ensinada no processo de
conformacédo da identidade nacional, VEONSECA, Thais Nivia de Lima e aistéria & ensino de
historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2004BITTENCOURT, Circe Maria F.Livro didatico e
conhecimento historicauma histéria do saber escol@iese de doutorado em Histéria. Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciénciddumanas da Universidade de Sao Paulo, 1993.

* LE GOFF, 1992.
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o terceiro quartel do século XX, emergiram difeesntepresentacdes da nacao brasileira e
dos valores de nacionalidade.

Essas questbes transformaram-se em reflexdes atstadas quando ingressei no
Curso de Especializacdo em Historia da Cultura Artka oferecido pelo Programa de Pos-
Graduacgao da Fafich/lUFMG, em 2005. As discussteduzidas pela profd. Thais Fonseca
nas aulas da disciplina Iconografia e Historia,reab papel das imagens na construgdo da
Historia nacional e da nacéo, abriram-me perspestigdricas e metodoldgicas para tratar a
iconografia como objeto de pesquisa. Chamou-mecatera insercdo da linguagem
iconografica no discurso nacionalista produzidcadte o Estado Novo, destinado a infancia
e a juventude nos espacos escolares e, em espexrigle se refere aos vinculos entre as
representacdes identitarias e o exercicio do pmalérco. Elias Thomé Saliba sublinha que as
imagens candnicas sao decisivas em seus efeitogsitientes de identificacdo coletiva.
Segundo Saliba, as imagens candbnicas saodguéglas imagens-padréo ligadas a conceitos-
chaves de nossa vida social e intelectuBlssas imagens também sdo chamadas imagens
coercitivas, pois nos impdem “(...) uma figura oeluzida infinitamente em série, tao
infinitamente repetitiva que ndo mais nos provoeahmma estranheza (...),” impede uma
representacdo alternativa e mobiliza uma respost@mbito da fé e da crenceEssas
imagens, por estarem incorporadas ao imaginarietico] tém determinados sentidos e
significados naturalizados e transformados em ealérse capazes de provocar uma
determinada impressédo da realidade. Embora lidezoos as imagens candnicas nas mais
variadas dimensdes da vida social, a Historia ekabu (e estabelece) fecundas relacdes
com essas imagens na manutencdo de uma deternmmadéria histérica no imaginério
coletivo e para a conformac&o de um ideal de fagéo

Na pesquisa desenvolvida no curso de especializaghwrientacdo da prof2. dr2.
Thais Fonseca, também pude refletir sobre a cogficgale dois elementos estratégicos
utilizados pelo Estado Novo para a circulagdoegdimacao do projeto politico nacionalista:
a educacéo e a propaganda politica. O esforcdasidie legitimacao do ideario nacionalista
varguista manifestou-se em diferentes dimensdfesidia social, e foi relevante o papel

atribuido a educacéo, sobretudo a escolarizaday awstrumento privilegiado para organizar

® SALIBA, Elias Thomé. As imagens canénicas e a histdn: CAPELATO, Maria Helenat al.
Historia e cinemadimensdes historicas do audiovisual. Sdo PaulemAda/USP, 2007, p.88. Grifos
do autor.

® Sobre as relacdes entre Historia e as imagensogegso de conformacdo da nacéo, ver FONSECA,
Thais N. L. “Ver para compreender”: arte, livro @lido e a histéria da nacéo. In: SIMAN, Lana M. de
Castro; FONSECA, Thais N. L. (Orgsliiaugurando a Histéria e construindo a nacéo: disas e
imagens no ensino de Historidelo Horizonte: Auténtica, 2001b.
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e disciplinar as novas geragfes, moral e civicameydr meio de saberes e de préaticas de
natureza ludica, esportiva e patridtica. Essagx@éls instigaram-me a dar continuidade a
pesquisa no mestrado, aprofundando a analise swbdéscurso nacionalista varguista
destinado aos escolares. No ambiente escolar orsiisnacionalista aflorou em uma série de
mecanismos pedagdgicos, tanto numa profusdo deiamstéais como livros didaticos e de
leitura, cartazes, cartilhas, quanto em trabaltsiadantis e festas civicas. Posto isto, e
considerando que a busca de legitimacéao e consaritnpoliticos para o modelo autoritario
do regime néo descarta a possibilidade de fornfasedciadas de apropriagdes, propus-me a
investigar as suas possiveis formas de apropriacao.

A desconstrucdo de projetos identitarios, sobretadmeles centrados em
concepcOes de natureza homogeneizadora, e o enflzagu@raticas de apropriacdo deles
decorrentes fazem emergir as contradi¢coes viveasipdr diferentes sujeitos nos processos
histéricos. No limite, é transformar a Histéria @m campo de possibilidades, de multiplas
possibilidades, tarefa que se apresenta como undgdesafio para o profissional de ensino

de Historia.

* % %

Em 1937, com a implantacdo do Estado Novo, houve rmavimento de
penetracdo das funcdes estatais nos dominios aalade civil, no sentido de dirigi-la e de
organiza-la, buscando ao mesmo tempo centralizaleaisées no Estado, personificado na
face do lider, e ampliar suas bases de sustentag&oporando novos segmentos sociais a
vida politicd. Para difundir essa concepcdo de mundo para amtonjla sociedade, o Estado
valeu-se, por um lado, da dimenséo coercitiva,oe,opitro lado, de elementos da cultura.
Assim, foram mobilizadas representacdes acercé&ddoé da nova ordem que, no ambito do
politico, funcionaram como instrumentos de mobfda e legitimacdo do projeto

nacionalista estadonoviéta

" VELLOSO, Ménica Veloso. Cultura e poder politieona configuracdo do campo intelectual. In:
OLIVEIRA, Llcia L.; VELLOSO, Mbnica P.; GOMES, AngzeM. de CastroEstado Novbideologia

e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982 -p0ORL

® Partilho da concepcdo de que, na sua existéncial,sos individuos produzem representacdes, ou
seja, formulagbes discursivas expressas por meidindeagens diversas, elaboradas conforme
referenciais culturais e historicos. O conjuntosdssrepresentagfes compde 0s imagindrios, que dao
sentidos e coesdo a vida social. Ver BACZKO, Biamis Imaginacdo social. InEnciclopédia
Einaudi Lisboa: Imprensa Nacional — Casa da Moeda, ydl985a, p.296-329.
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As consideragfes acima sustentam esta pesquisa,t@matica centra-se na
confluéncia entre a Historia da Educacao e a HésFolitica investigada a partir das relagbes
entre educacéo e nacionalismo no periodo de 19394% Tem como objeto de investigacao
as formas de producdo e de apropriacdo do discwasionalista, construido por meio de
imagens e palavras e veiculado nos livros esco@etslio Vargas para criancds O Brasil
Novo: Getllio Vargas e sua vida para a crianca brasiléfraambos produzidos pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). Adagem das obras sera feita de forma
triangulada com a revistaultura Politica e com materiais de natureza civico-pedagdgisa tai
como cartazes, cartdes, cadernos e obras literéficigis e ndo oficiais, na intencdo de
desconstruir o discurso estadonovista, buscandorefieréncias simbolicas, bem como suas
apropriacbes e aproximacfes com representacOesladas em bens culturais civico-
pedagogicos durante o Estado Novo.

A escolha desses livros escolares oficiais devaésssuas especificidades, ambos
foram produzidos no periodo mais fértii da propaganestadonovista, propalavam
representacdes acerca do lider e da nova ordemam fdestinados ao publico escolar. A
tematica dessas obras gira em torno da vida e apalitica de Vargas e cria uma mistica
em torno da nova ordem e do presidente como pdizagc@Eo do Estado Nacional. Diante
disso, foi possivel constatar um protocolo de faigue orientara a abordagem desses livros.
Trés relatos integram-se na narrativa das obras:bingrafico, no qual a memoéria do
protagonista € notadamente vinculada a representicéacionalidade; um relato acerca dos
acontecimentos entre 1930 e 1937, construido sbicarso da ordem e da desordem; e, por
altimo, um relato performatico, do “poder em cendd, qual emanam representacdes do
estadista como “pai dos pobres”, protetor dos thaolmres, reformador do direito e da saude,
enfim, conformador de uma nova ordem social.

Quanto aos livros de leitura civico-pedagdgico® olstante as dificuldades de
conservagao desse tipo de fonte, a escolha reoane squeles que foram publicados ou
reeditados durante o Estado Novo, isso devido gelidade desse género de leitura. A julgar
que, em 1938, o Estado Novo instituiu a Comissaciddal do Livro Didatico (CNLDY,

estabelecendo a primeira politica de legislacadontrale de producéo e circulacéo de livros

® BARROSO, Alfredo.Getulio Vargas para a criancaRio de Janeiro: Ed. Grande Consorcio
Suplementos Nacionais, 1942, 112p. Colecao Bild@otatria. Volume especial.

1 CARRAZZONI, André.Estado NovbGetulio Vargas e sua vida para crianca brasiléiragendas
adaptadas por Bandeira Duarte.) S&o Paulo: Litfiogr#piranga, 1941, 101p.

! Decreto-Lei n° 1.006, de 30 dez. 1938. Disponéral <www?2.camara.br>. Acesso em: 05 set.
2008.
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destinados as escolas no Pais, criam-se possilaidie reflexdes sobre as interfaces entre os
livros de leitura e o discurso estadonovista.

Na intencdo de analisar os valores, comportamentmshecimentos condizentes
com a representacdo da nova nacionalidade paracasiee jovens, o albué juventude no
Estado Novt, publicacdo oficial do regime, ser4 tomado comeaatte referéncia, que
também sera abordada de forma triangulada comsofdrdes de natureza oficial e néo
oficial.

Para a apreensdo de alguns indicios de apropridgadiscurso nacionalista,
recorre-se a Histdéria oral como procedimento meéémico para producdo de uma fonte
histérica fundamentada na narrativa, resultantedddogo entre a pesquisadora e 0s
depoentes-colaboradores, dez ex-alunos que freayaemta escola primaria e/ou secundaria
no periodo de 1937 a 1945A meméria é um processo cognitivo que traduz egperas,
imagens e representacdes dos sujeitos, revelandomassodes individual e social de suas
existéncias. Buscando a apreensdo dessas expasiénai producdo da fonte histérica oral,
adoto o género temétith caracterizado pela mediacdo de um roteiro irmlieetdedutivo,
direcionando os depoimentos para a tematica cedérgbesquisa. Os depoimentos foram
gravados e, posteriormente, transformados em dodomsiesscritos e autorizados pelos
colaboradores, mantendo-se as perguntas como fdemdar inteligibilidade ao texto e
melhor incorpora-los a discussdo documental erugficgfica.

Quando ao quadro de colaboradores a predominadacex-eéstudantes de escolas
de Minas Gerais deve-se as contingéncias da pr@esguisa, a saber, o contato entre a
pesquisadora e os colaboradores em idade ja avanEaithportante destacar também que,

12 Consta no Arquivo CPDOC/FGV que a obra foi pull@antre os anos de 1937 e 1945. Nao ha
uma referéncia precisa da data de publicacdo raa obr

¥ No intuito de preservar a identidade dos depoerttabalharei com as iniciais do nome e
sobrenome. Indico a relacdo dos dez depoentesoratidres, bem como a escola frequentada e a sua
localidade. Sé&o eles: L. J. B. (Primario — Escdlasxas a Escola de Aperfeicoamento/BH/MG, e
Secundario — Colégio Santo Inacio/RJ); A. O. R.infBrio e Secundario — Colégio Batista
Americano/Recife/PE); A. D. L (Primario — Grupo Bsr Emilia de Lima/Nova Lima/MG); G. C. B.

S. (Primario — Grupo Escolar Sdo José/Pedro Leofdi@d); D. A. C. (Secundario — Colégio
Monsenhor Horta/Conselheiro Lafaiete/MG); J. S. inf@rio — Grupo Escolar Honorato
Borges/Patrocinio/MG); M. C. D. M. A. (Primario —olégio Providéncia/Mariana); M. C. C.
(Primério — Grupo Escolar Manuel Pinto/Carmo do Riaro/MG); M. G. B. (Secundério — Colégio
Dom Silvério/Sete Lagoas/MG e Colégio Arnaldo/BH/N® T. V. C. (Priméario — Grupo Escolar
Sagrado Coracéo de Jesus/Vespasiano/MG).

4 Conforme Meihy, a Historia oral tematica consisteabordagem objetiva de um assunto, na qual
um roteiro direciona os depoimentos, buscando adigdies acerca do contexto de forma ampliada.
Nesse género, detalhes da histéria pessoal dodparitsteressam apenas na medida que revelam
aspectos relacionados a tematica central. MEIH¥¢ Joarlos Sebe BorManual de histéria oral

S&o Paulo: Loyola, 5 ed., 2005, p.162-165.
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embora reconhecendo os multiplos perfis que atuidio escolar pode adquirir em um pais,
caracterizada por especificidades regionais e dpcassa analise prioriza o discurso
nacionalista varguista em suas pretensdes de a@meagacional, portanto ndo interessa aqui
pensa-lo numa perspectiva regional.

Ainda, as representacdes acerca dos valores danahdade apropriados pelos
jovens estudantes do periodo que circularam neeswgito infantiiMalazarté®, do jornal
Estado de Mingsforam cotejadas com os documentos orais. As piailedades dessa fonte
residem em uma de suas caracteristicas, a proxdmida acontecimento, o que lhe confere
um valor inquestionavel para a andlise dos sengdsignificados produzidos pelos estudantes
em relagao ao discurso nacionalista varguista.

O objetivo de dotar a infancia e a juventude de ideatidade, de um sentimento
nacional, projetou a utopia de uma sociedade auteer estabelecida. Como construtos
socioculturais, infancia e juventude sdo concepsése um determinado periodo da vida
elaborado pelos adultos numa relacdo de alteridatkfinem modos especificos de insercao
na vida cultural e social. O tempo geracional comgpanais que uma “(...) légica
supostamente natural/evolucionista de entendimed#ss etapas da vida (...)", é preciso
compreendé-lo numa perspectiva relacithal

Sobre a infancia, Moisés Kulhmann e Rogério Feresralertam para aspectos
gue ampliam e restringem a abrangéncia dessa categgses também podem ser aplicados a
categoria juventude. Aspectos relacionados a doyagdnomeacdo, a universalidade e
especificidade geogréficas, sdcio-histdricas eucailt levam a edificar a infancia, e por
extensdo a juventude, como “objetos historicosapslir com multiplas configuracdes que

inscrevem-se em contextos cujas variaveis delimitperfis diferenciadd$. Essas

> Em pesquisa realizada na Hemeroteca Publica dasMierais foi possivel constatar que o jornal
Estado de Minasitroduziu um suplemento infantil em outubro de4,9$hamaddequeno Mundo da
Gente NovaNo entanto, logo nas primeiras tiragens foi subdb porMalazarte que circulou aos
domingos, de 1934 até 1940. E somente em 1948 guplemento infantil volta & circulagio com um
novo nomeGurilandia. Sua tematica era fortemente marcada por valoogaisn civicos e cristaos
veiculados em contos, tirinhas, anedotas, curidsislabiografias, fabulas, textos de Histéria geral
do Brasil e desenhos. O que torna esse cadermtiltifaportante fonte para esta pesquisa é o dialog
estabelecido entre a escola e a imprensa, umaleenajseu interior era reservado um espaco para a
producgdo escrita e iconografica dos alunos dasaessde Minas Gerais.

® VEIGA, Cynthia Greive. Infancia e modernidade: eg;dsaberes e sujeitos. In: FARIA FILHO,
Luciano Mendes de (Org.A infancia e sua educacaAonateriais, praticas e representacfes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004, p.38-39.

" KULHMANN JR., Moysés; FERNANDES, Rogério. SobreHistoria da infancia. In: FARIA
FILHO, Luciano Mendes de (OrgA\ infancia e sua educacimateriais, praticas e representacoes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p.15-29.
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diferenciagbes criam formas diversas de apreenegsed sujeitos, bem como estratégias e
espacos sociais de formacéo para a vida adulta.

N&o obstante os multiplos contextos, o processmaieopolizacdo de educacéo
escolarizada pelo Estado, entre fins do século X¥IXIX'®, consagrou a escola como
instituicdo de formacdo da infancia e juventudem@oespaco social para o cuidado,
disciplinarizacdo e socializacao do futuro adutdangas e jovens foram transformados em
alunos ou aprendizes. Diferentes configuracdesicgladas a identidade etaria, racial, social
e de género vdo compor a producdo histérica demsa identidad®. Um novo léxico é

estabelecido no conjunto dos tempos escolares:

As idades escolares, inventadas e reinventadasssvebmente pela escola,
remetem continuamente para os novos modos de @Fodig identidade
sociais e emergéncia de novas tecnologias de ¢®atas diversas geragcdes
e das relacées entre geractes

Assim, como alunos das modalidades de ensino pdméar secundario,
circunscritos ao periodo do Estado Novo, as caegoriancas e jovens serdo utilizadas para
a abordagem do objeto, tangenciadas pela nocadade escolar. Esses sujeitos, aos olhos
das elites politicas e dos intelectuais que set@d@baom as contradi¢cdes de seu tempo, eram
depositarios das esperancas e dos temores acantaptada nacao.

No enfrentamento do problema proposto, alguns esit@@o tomados como
referéncias, a saber, as contribuicdes de BroniSlaezko para a andlise dos imaginérios,
bem como as funcdes especificas assumidas pelessea@mcdes nos discursos politicos,
notadamente nas relacfes desse Ultimo com os putiEos modernos; as formulacdes de
Raoul Girardet sobre os liames entre o poder e islogias politicas nas sociedades
contemporéaneas; as reflexdes de Georges Balandidéaugle Riviere referentes a natureza
dramética e ritualistica do poder politico, cupmsdlismo remete a um repertério de natureza

notadamente religioso; as importantes consideragbesRoger Chartier acerca das

8 CARON, Jean-Claude. Os jovens na escola: alun@slégios e liceus na Franca e na Europa (fim
do século XVIII - fim do século XIX). In: LEVI, Gi@anni; SCHMITT, Jean-Claudé Historia dos
jovens S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996, p.138.

19 GOUVEIA, Maria Cristina Soares. A escolarizacdo “daeninice” nas Minas oitocentistas: a
individualizacdo do aluno. In: VEIGA, Cynthia G.ONSECA, Thais N. L. (Orgs.)Historia e
historiografia da educacao no BrasBelo Horizonte: Auténtica, 2003, p.203-204.

20 OLIVEIRA, Marcus A. T.: BERTUCCI, Liane M.; FARIA&ILHO, L. M. de.Experiéncia e cultura
contribuicBes de E. P. Thompson para uma histodakda escolarizacdo. Curitiba/Belo Horizonte:
2007, p.12. Impresso
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representacdes e das formas de apropriacOes; ra@esnsao de Eric Hobsbawm e Terence
Ranger de um dos elementos essenciais para o aksina, as “tradicdes inventadas”

Nas questdes circunscritas a experiéncia politiasilbira, este trabalho ancora-se
nas reflexdes de Eliana Dutra sobre o imaginaridtipm dos anos 30; de Maria Helena
Capelato e Eliana Dutra acerca das representagliéisgs, bem como da primeira sobre as
relacdes entre a propaganda politica e a constde&entidade nacional; e de Alcir Lenharo
sobre os liames entre o imaginario politico e iyie$c™*

O conceito de cultura politica representa um refgat importante e indica um
olhar culturalista sobre a esfera das atividadéisigas, cujos esforcos direcionam-se para a
compreensao do impacto causado por valores, semntmecrencas e tradicbes sobre as
motivacdes politicds.

Na abordagem do discurso nacionalista estadonogrsiarecada aos escolares,
dirige-se um olhar especial as fontes iconografi@asmagens impressas, cuja particularidade
e natureza de registro comportam multiplas posdauies e desafios. A imagem é a expressao
das formas de apreenséo do real, matizadas poemesnculturais, e seu esquadrinhamento
requer um criterioso procedimento metodologico, adadas suas possibilidades de
ressignificagcbes e apropriacbes em diferentes xtmstehistéricos. Ana Heloisa Molina

assevera que a profusao de imagens nos mais v&sagdortes, inclusive o virtual:

(...) retoma a condicdo humana béasica em expr@ssafiguras, cores e
formas os sentimentos, as criticas, as emoc¢Oepaperiamos dizer, vem
das inscricdes pré-histoéricas nas cavernas, emcaguder mistico, mas

“Ver BACZKO, 1985a e BACZKO, Bronislaw. Utopia. IBnciclopédia EinaudilLisboa: Imprensa
Nacional - Casa da Moeda, vol.5, 1985b, p.333-83RARDET, RaoulMitos e mitologias politicas
Sao Paulo: Ed. Scharwtz, 1987, 205p; BALANDIER, fges.O poder em cendaBrasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1982; RIVIERE, Clauds.liturgias politicas Rio de Janeiro: Ed. Imago,
1989, 250p.; CHARTIER, RogeA histéria cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: Difel,
1991.e HOBSBAWN, Eric J.; RANGER, Terence (OrgA.Jnvencéo das tradicbeRio de Janeiro:
Ed. Paz e Terra, 1997.

22 DUTRA, Eliana de FreitasO ardil totalitario: imaginario politico no Brasil dos anos 30. Rio de
Janeiro: Ed. UFRJ, Belo Horizonte: Ed. UFMG, 19GAPELATO, Maria H. R.; DUTRA, Eliana R.
de F. Representacdes politicas: o reconhecimentormdeonceito na historiografia brasileira. In:
CARDOSO, Ciro Flamarion; MALERBA, Jurandir (OrgRepresentacdesontribuicdo a um debate
interdisciplinar. Campinas, SP: Papirus, 2000, p2@7; CAPELATO, Maria Helena Rolim.
Multiddes em cengropaganda politica no varguismo e no peronigbampinas, SP: Papirus, 1998;
LENHARO, Alcir. Sacralizacao da politicaCampinas, SP: Papirus, 1986a.

8 Sobre o conceito de cultura politica ver: BERSTERdrge. A cultura politica. In: RIOUX, Jean-
Pierre; SIRINELLI, Jean-Frangois (OrgsBara uma historia cultural Lisboa: Editorial Estampa,
1998 e DUTRA, Eliana de Freitas. Historia e cukupaliticas, definicbes, usos, genealogitaia
Historia, n. 28, dez. 2002.
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também de registro de rituais e convengdes soeshiscadas em um grupo
humano em conformac&o

Visto assim, € marcante a longevidade do uso dagens como mediadoras entre
os individuos e 0 mundo nos mais variados @mb#cesxgsténcia social. Pierre Sorlin também
toca nessa questao ao afirmar que, ha pelo menmd 2Ros, homens e mulheres, utilizando-
se das maos e do espirito, produzem o que chamoimagens alegoricas, fruto da
observacado do real, mas assinaladas profundamelai® formas de apreenséo desse real. As
imagens alegdricas, predominantes até as uUltimzedé do século XIX, tiveram que dividir
espacos, cada vez maiores, com as imagens analdgprasentadas pelas fotografias. Tanto
as alegorias quanto as fotograficas sdo compostaglgmentos reconheciveis capazes de
provocar resposta e reacdes daqueles que as apffecia

As imagens também constituiram-se em objeto dex&idl para Roland Barthes. O
autor, em suas reflexdes sobre a imagem, confeee atengdo maior a fotografia. Esta é
considerada “(...) uma mensagem e, como tal, &itgids por uma fonte emissora, um canal
de transmissdo e um meio receptdrNo entanto, ao atribuir-lhe a natureza de repradu
analdgica da realidade, estende suas reflexbedemesnhos, pinturas, cinema, teatro. Nesse
sentido, as consideracdes de Barthes acerca denmiagografica podem ser tomadas como
referéncias para a analise da iconografia, guagjaswhtudo, as especificidades entre essas
linguagensAs pinturas e os desenhos séo reproducfes anaddpceealidade, mensagens

que propalam:

(...) de maneira evidente e imediata, além do pyéponteddo analdgico
(cenas, objetos, paisagem), uma mensagem suplemepi& € o que
comumente se chama deegtilo da reproducdo: trata-se de um sentido
segundo, cujo significante € um certo “tratamemta’imagem sob a acéo
de seu criador e cujo significado — estético owlialgico — remente a uma
certa “cultura” da sociedade que recebe a imagem.

Desse modo, Barthes considera que todas as “ansitivas comportam duas
mensagens: uma denotativa, conferindo-lhes a analogeal, e outra conotativa, atribuindo-
Ihes aquilo que a sociedade pensa. O valor comotdas mensagens, por ser ainda pouco

** MOLINA, Ana Heloisa. Ensino de histéria e imagepsssibilidades de pesquidaominios da

Imagem Londrina, ano 1, n.1, p.15-29, nov. 2007, p.18.

% SORLIN, Pierre. Indispensaveis e enganosas, agleinsatestemunhas da histériastudos

Historicos Rio de Janeiro, vol. 7, n. 13, 1994, p.81-95.

% BARTHES, Roland. A imagem. Ir® dbvio e o obtuscensaios criticos IlIRio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1990, p.11.

“ldem, p.13.
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estudado, provavelmente é constituido de uma sogl@luniversal e por uma retérica de
época. Essa constatacdo permite inferir que anddisenagens demanda um olhar de longa
duracdo, bem como um olhar de curta duracgéo.

Logo, o trato das imagens requer um exercicio ddisene interpretacdo de sua
tematica, de seus elementos constitutivos, de gseéxéncias simbdlicas, de suas
apropriacbes e representagcbes, articulando-seenlié=r registros temporais. Portanto,
inserindo-as em estruturas mais amplas e, ao mésmgo, buscando as continuidades e
descontinuidades que se evidenciam num tempo curto.

O dialogo entre os textos de diferentes codigosisoal e o escrito, € um
procedimento que possibilita melhor entendimentgaucdo de sentidos, uma vez que
estabelece uma interlocucdo que une a forca deafomncores ao jogo de palavras. A
presenca das iconografias nas obras ndo é meragds, mas fruto de uma intertextualidade
entre a imagem e a palavra. Com efeito, trata-sedale textos autdbnomos que se
interpenetram produzindo as significacfes da eitédém do mais, a composicdo textual
assenta-se sobre “(...) metaforas, metonimiasresotgcursos linguisticos [que] ddo ao texto
uma dimensdo material, num jogo de deslocamentm@ensacdes”. Dessa forma, o texto
escrito cria imagens com a palavra, as imagensaigraumentando a sua capacidade de
significacde8’

* % %

Em artigo escrito no inicio da década de 90, Reewzt afirma que os estudos
exclusivamente sobre o Estado Novo sdo pouco nsoeree comparados com a producéo
sobre fendmenos correlatos como o fascismo e emaziApesar da importancia do periodo,
as abordagens foram diluidas no contexto do “prim@ioverno Vargas”, que se estende de
1930 a 1945. Contudo, ressalta o aparecimentaitia i@ década de 80, de pesquisas em que
0 tema tornava-se objeto de convergéncia de rastkomes, como os trabalhos produzidos no
Centro de Pesquisa e Documentacao de Historia @poténea do Brasil (CPDOC).

As constatacdes de Gertz testemunham a revitatizdQ8 estudos de Historia

politica que guardam relagcdes com dois fenbmeneenavacdo historiografica, vinculada

8 WALTY, Ivete Lara Camargos; FONSECA, Maria Nazhr8bares; CURY, Maria Zilda Ferreira
Palavra e imagemeituras cruzadas. Belo Horizonte: Auténtica, 23q51.

2% GERTZ, René. Estado Novo: um inventario histodfign. In: SILVA, José Luiz Werneck da
(Org.). O feixe o autoritarismo como questéao tedrica e histoéficm. Rio de janeiro: Zahar, 1990, v.
1.
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aos questionamentos dos paradigmas estruturaksstasscensao da Histéria cultural. Como
parte desse cendrio um conjunto de orientac6esduras e fundamentais reconfiguraram os
estudos sobre os fenbmenos politicos No bojo dessasmcoes, situa-s&stado Novo:
ideologia e podéf, obra que reuniu artigos pautados pela busca ®igibilidade do
fendbmeno politico do Estado Novo, naquilo que danstua especificidade, contrapondo-se
a uma identificagao simplista com as experiénaiaspeias contemporaneas.

No contexto em que afloravam as discussfes sobporoitos definidores do
Estado Novo, destaca-€2 feixe e o prisma: uma revisdo do Estado Nawganizado em
dois volumes por José Luiz Werneck da Silva trabalho agrega textos de diversos autores
com o proposito de contribuir para as discussd@$cts sobre os conceitos empregados na
definicdo do Estado Novo. Ficam evidentes os quasthentos sobre a adequacdo dos
conceitos de totalitarismo e de fascismo nas asaBsbre o fendmeno estadonovista. Nesse
sentido, ainda que se considere a circulacdo dasidmtre as experiéncias europeias e
americanas, entende-se que essas sociedades cearstocaram em pratica solugdes
singulares e adequadas as suas realidades hist@wdca superar conflitos e preservar a
ordem.

Outro angulo de pesquisa foi aberto com NelsonrJahecid? em Estado Novo,
ideologia e propaganda politicauja analise é centrada na propaganda produeldégstado
Novo e dirigida, sobretudo, para as “classes seiras”. Seguindo a mesma trilha, 8ab a
verdade oficial: ideologia, propaganda e censura Bstado Novp o Departamento de
Imprensa e Propaganda constitui-se em objeto dde@giara Silvana Gouldtf cujo esforco
volta-se para a analise dos processos de orgaajz#gsiconjunturas e dos atores que levaram
a monopolizacdo dos meios de comunicacéo socia &880 e 1945.

A compreensao da dimensdao politica como lugar tiukacao do social e de sua

representacdo, a matriz simbdlica na qual as expmes coletivas se organizd&mabre

%0 OLIVEIRA, Lucia L.; VELLOSO, Ménica P.; GOMES, Alega M. de CastroEstado Novp
ideologia e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editdt882.

31 SILVA, José Luiz Werneck d#@ feixe e o prismauma revisdo do Estado NowRio de Janeiro:
Zahar, 1991, 2 v. No primeiro volume, intitula@ofeixe: o autoritarismo como questédo tedrica e
historiografica as discussfes sobre o autoritarismo norteianxto,tgue se propde a fazer uma
revisdo historiografica e a discussdo do mito Var@aprisma: o autoritarismo como pratica do
Estado Novanomeia o segundo volume, no qual as diversascpsatiutoritarias do Estado Novo séo
objeto de andlise.

¥ GARCIA, Nelson JahaEstado Novo, ideologia e propaganda politi&dio Paulo: Loyola, 1982.

¥ GOULART, Silvana.Sob a verdade oficiaideologia, propaganda e censura no Estado Ndm. S
Paulo: Editora Marco Zero, 1990, 175p.

% ROSANVALLON, Pierre. Por uma histéria conceitual politico. Revista Brasileira de Historia
Historiografia. Proposta & Prética. Sdo Paulo, AMPContexto, vol. 15, n. 30, 1995.
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perspectivas de analises sobre o imaginario e @esentacdes politicas. A andlise dos
imaginarios ganha centralidade nas obras de Aleithard®, Sacralizacdo da politigae de
Maria Helena Rolim Capelatd Multiddes em cenaropaganda politica no varguismo e no
peronismo essa compreendendo um estudo comparado entreverrBoVargas e 0
peronismo. Angela de Castro Gorffedesenvolve um estudo original sobre a ideologia
trabalhista emA invengdo do trabalhism@o considera-la como fruto de um pacto entre
Estado e trabalhadores envolvendo um logica mitganizacional e uma logica simbolica.

Ja Eliana Dutr§ faz uma incursdo pelo imaginario politico comumist
anticomunista em torno dos projetos de nacdo naddéde 30 enO ardil totalitario:
imaginario politico no Brasil dos anos 3@lentifica, no processo de conformacédo desses
imaginarios, estratégias e conteudos que no plasduias simbdlicas pelo poder apontam
para uma “légica totalitaria” de ordenamento sociaiportante contribuicdo para as
pesquisas acerca das formas de apropriacdo dostisaiicial foi oferecida por Jorge Ferreira
em Trabalhadores do Brasil: imaginario popular — 1923045°, no qual faz um trabalho de
reconstituicdo das ideias, experiéncias e esteége grupos sociais que vivenciaram a
politica entre 1930 e 1945.

A partir da década de 80 verifica-se também maieoqupacdo dos pesquisadores
da Histéria da Educacdo em realizar estudos sobEstado Novo. Nessa perspectiva,
Marinete dos Santos SilfaemA educac&o brasileira no Estado Novo — 1937-1%4filisa
as diretrizes ideoldgicas que nortearam as acdag@s varguistas na area educacional, bem
como a posicao da “elite educadora” diante dessafiges. Também preocupado com as
bases doutrinarias do Estado Novo, Célio da Clirdetlica-se ao estudo das relagdes entre
educacao e autoritarismo, por meio da analise atexto politico e socioeconémico, das
tendéncias do pensamento educacional nas déca@@sedg0 e dos formuladores da doutrina
do Estado.

** | ENHARO, 1986a.

% CAPELATO, 1998

3 GOMES. Angela de Castrd\ invencdo do trabalhismdSdo Paulo: Vértice, Ed. Revista dos
Tribunais; Rio de Janeiro: IUPRJ, 1988.

*® DUTRA, 1997.

¥ FERREIRA, Jorge Trabalhadores do Brasilo imaginario popular: 1930-1945. Rio de Janeiro:
FGV, 1997.

40 gILVA, Marinete dos SantosA educacao brasileira no Estado Novo, 1937-198&0 Paulo:
Editorial Livramento, 1980, 61p.

“1 CUNHA. Célio da.Educacéio e autoritarismo no Estado No2oed. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1989.
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O complexo quadro relativo as questdes educaciamaiprimeira metade do
século XX torna-se objeto de reflexdes de histor@sl tendo em vista a andlise dos embates
entre as diversas concepcdes educacdes que traasdon a educacdo em um campo de
disputa. Entre essas obras destaca-se a de SihaaBmmai?, comTempos de Capanema.
A obra traz contribuicbes valiosas para esta psaqoelas andlises desenvolvidas sobre as
matrizes politicas e ideologicas da politica ediacet do Governo Vargas e suas implicacdes
praticas, sobretudo as propostas de mobilizacjoveatude. A disputa que se estabelece no
interior do aparelho de Estado sobre a organizdagaventude revela diferentes concepcdes
sobre o seu papel no cenario politico. As tentattle organizacdo paramilitar da juventude
vao cedendo lugar a um movimento civico educatproyilegiando a formacdo de uma
consciéncia patridtica que os autores consideramocama opc¢do do Estado Novo de
desmobilizacao politica.

Embora tenha prevalecido o projeto de desmobilzagdjuventude no ambito da
politica estadonovista, Heloisa Helena de JesumBaublinha uma persisténcia discursiva
sobre a tematica, ora como objeto do discurso,corao seu destinatario, em diversas
publicacbes do DIP, no artig® DIP e a juventude: ideologia e propaganda ds(hg89-
1945)". A imagem do jovem idealizada pelo regimevisede modelo para a imagem da
brasilidade.

O texto de Joseé Silvério Baia Hor@,hino, o serméo e a ordem do dia: educacéo
no Brasil 1930-1945, também constata o lugar de destaque atribuiddu@aedo nos
discursos oficiais e a recorréncia de temas gueresantam como um problema nacional,
relacionando-a com a saude e enfatizando a educagial e civica. Esses temas
fundamentaram propostas educacionais de difereateses sociais, entre eles: os militares, a
Igreja Catdlica e o Estado.

A politica educacional mineira implementada duramte Estado Novo é
reconstituida por Ana Maria Casassanta PefXofoobraEducacédo e Estado Novo em Minas
Geraisrepresenta uma significativa contribuicdo parammreensao das agdes do governo

mineiro no ambito da educacédo no decorrer da dédad®. A autora afirma que o governo

*2 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria B.; COSTAanda Maria RibeiroTempos
CapanemaRio de Janeiro: Paz e Terra, Sdo Paulo: Ed. dg US34.

3 PAULO, Heloisa Helena de Jesus. O DIP e a juventidkologia e propaganda estatal (1939-
1945).Revista Brasileira de Historiégsao Paulo, vol. 7, n. 14, mar/abr. 1987, p.99-113.

4 HORTA, José Silvério BaiaD hino, o serméo e a ordem do deducacdo no Brasil, 1930-1945.
Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.

5 PEIXOTO, Ana Maria Casassaniducacdo e Estado Novo em Minas GerBisaganca Paulista:
Edusf, 2003.
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estabeleceu um compromisso com a educacdo difedadeele afirmado na reforma
educacional mineira de 1927, cuja orientacao gieawatorno da ideia de democratizacao e
progresso. Embora mantendo o discurso sobre a famwiet da educacédo, o setor sofreu
contencdes de verbas e reducédo da oferta de Mdgase sentido, o ideal de qualidade da
escola foi construido sobre um discurso da efi@@imfluenciado pelas novas tendéncias
pedagogicas, sobretudo pelos principios da EscolaNO discurso cientifico e técnico
conferiu legitimidade a instituicdo de uma escotaatizante, dualista e burocratizada.

Quando aos estudos sobre o papel do ensino deriblistd construcdo da nacao,
destaca-se o trabalho de Luis Rehilo autor discute os embates acerca do curriculo de
Historia ocorridos nas reformas de 1931 e 1942. &ltentativa de estabelecer conexdes entre
0S programas e a sala de aula, privilegia a andtisdivros didaticos produzidos no periodo.
Ressalta a importancia atribuida a disciplina Higt@urante o Estado Novo para a
legitimacdo de num projeto de construcdo da nagdpjrado numa concepcao de patria,
tradicdo e memoaria histérica coletiva.

O trabalho Da infamia ao altar da patria. memoria e represegiias da
inconfidéncia mineira e Tiradentede Thais Fonseta inscreve-se na perspectiva de andlise
sobre o imaginario e as representacdes politicastaba o papel da Histéria como
instrumento de difusdo de concepcgbes e de praimidticas ao analisar as apropriacdes de
Tiradentes e da Inconfidéncia durante o Estado NdNesse contexto, personagem e
episodio, ja consagrados pela historiografia, edsignificados, tendo como base referéncias
religiosas e, associados ao ideario estadonovistadédania e nagdo. Em outro momento, a
autora faz consideragOes sobre as possibilidade=fldx0es acerca das relacdes entre o
nacionalismo e a educacdo, sobretudo levando ersidemacdo as interacfes entre a
propaganda politica, a histéria como campo de aomento e como disciplina escolar por
meio de fontes como o livro didatico, os jornaisj@nografias, entre outf4sAssim, criam-
se perspectivas de analises voltadas para a comspreelo ideario nacionalista varguista e
das praticas criadas no universo escolar, bem caquelas que extrapolam o universo

escolar.

“ RESNIK, Luis.Tecendo o amanha histéria do Brasil no ensino — programas @ldidatico. 1931

a 1945 284p. Dissertacdo de mestrado (Departamento dérididnstituto de Ciéncias Humanas e
Filosofia, Centro de Estudos Gerais) - Universidaederal Fluminense, 1992

*” FONSECA, Thais Nivia de Lim@a infamia ao altar da patriameméria e representacdes da
inconfidéncia mineira e Tiradentes. SP: USP, 200#&ae de doutorado em Histdria Social.

8 Ver FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Representagb@maginario na pesquisa sobre ensino de
histéria: perspectivas para um estudo comparado. i ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISADORES EM ENSINO DE HISTORIA. Belo HorizontéFMG, 2006.
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No campo da Histéria da Educacdo, dada a proemaémas praticas de
intervencao estatal estabelecidas sobre a educagi@ese um atento olhar dos pesquisadores
acerca da tematica durante o Estado Novo, nas geadiscutem 0s projetos e as acodes
oficiais voltadas para o cuidado e a socializaginthncia e da juventude, dentro e fora da
escola, em suas multiplas identidades, seja a pabrdelinquente, a abandonada e a
escolarizada. Estudiosos sensiveis a questdo desagu como fendbmeno cultural vém
descortinando o0s elementos culturais utilizadoso pElstado Novo como recursos
catalisadores/convergentes de um sentimento ndisiiana da utopia da nacdo, sobretudo no
interior da escola. Ha4 um campo aberto para asx@dk acerca dos liames entre a educacao e
0 projeto nacionalista varguista mediados por unvarsidade de elementos da cultura,
mormente a literatura infanto-juvenil e os manwhgkticos, bem como a iconografia neles
veiculados, o canto orfednico e as festas civicas.

Entretanto, se a tendéncia de prevaléncia do Estalnte a sociedade expressou-se de
forma acentuada a partir dos anos 30, ndo se dewsiderar as acglOes estatais como
responsaveis exclusivas pela organizacdo da videalse, mais precisamente, da esfera
educacional, seja a escolarizada e a ndo escalariddp ambito da escola, a cultura escolar
emerge como uma categoria e como um campo de eatafoa da materialidade e dos
mecanismos simbdlicos conformadores das pratidas @rocessos educacionais, reveladores
das imbricadas relacdes entre escola e sociedaitle,aecultura e a educacao. Nesse ambito,
por um lado, destacam-se as conexfes entre a @duemgolar, festividades, praticas
militares e a propaganda politica oficial, sobretgdando entra em cena o objetivo de definir
0 que pode ser entendido como nacional e 0 quea&onjuga com essa proposta. Por outro
lado, ha uma abertura para temas acerca dos posdessititarios e das diferencas culturais
no interior da escola e as articulagbes que motivamprocessos educacionais. Essa
perspectiva desvela as tensdes e estranhamentosiajaam o0 espaco escolar quando se
confrontam projetos governamentais e propostastigeras étnico-culturais diversas.

Esta pesquisa, como ja dito, situa-se na conflaéenire a Historia da Educacao e
a Historia Politica, por conseguinte, agrega a dséie simbdlica a reflexdo a respeito dos
projetos e das acbes pedagogicas do Estado Notinadis a escola e dos processos que se
desenvolveram no seu interior, com o propésitcedempor com acuidade um tempo da vida
brasileira que marcou a area educacional.

Nas proximas paginas procuro analisar o projetaonalista estadonovista, a
representacdo de nacionalidade, bem como as refae8es do poder e da ordem social

implantada em 1937. No primeiro capitukjucacao e nacionalismoabordo os aspectos
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conceituais e a trajetoria historica de constitwigd nacdo e do nacionalismo, assim como a
questdo nacional e os projetos de nagdo no Brésillados ao sentido regenerador atribuido
a educacao ao longo dos séculos XIX e XX. Em seguddcuto aspectos do discurso do
regime estadonovista veiculado na reviStdtura Politicaacerca do seu projeto nacionalista,
o qual é tomado como referéncia para as reflexémea dos discursos iconografico e textual
dirigidos aos escolares.

No segundo capituloAs publicacbes escolares estadonovistas e a nova
nacionalidade investigo a construcdo do mito Vargas de form&cwdada com a
representacdo da nacionalidade prescrita pelo eeggtadonovista em seu 6rgdo doutrinario,
a revistaCultura Politica. Ainda discuto alguns indicios de apropriacdo dassttucdes
simbdlicas em torno de Getulio Vargas na abordagemonjunto documental produzido por
meio da Histéria oral, bem como da producédo escdlaulante no Suplemento Infantil
Malazartedo jornalEstado de Minas.

No terceiro capituloizducar para formar a na¢aq discuto as representacdes dos
“futuros brasileiros”, ou seja, os conhecimentasyigtudes e 0s comportamentos desejaveis
para as criancas e 0s jovens, de acordo com a nag@mnalidade numa abordagem
triangulada com bens simbdlicos que circularam mbiante escolar e nas obras literarias,
publicadas ou reeditadas durante o Estado Novoiasfiou ndo e que apresentavam um
repertorio nacionalista. Este trabalho também pgssado pela discussédo de alguns indicios
de apropriacéo do discurso nacionalista estadai@ovis

E finalmente, en© Estado Novo e a nova democraciguarto capitulo, analiso a
argumentacdo simbdlica para legitimacao do EstamlmNoem com aliscurso performatico
do poder nos livros escolares oficiais, buscandesgntar-se como construtor e unificador da
nacdo, de um novo ordenamento social, estabeledetaiifaces com o discurso veiculado na

revistaCultura Politicaacerca do novo regime.



CAPITULO 1

NACIONALISMO E EDUCACAO

1.1. A nacao e o nacionalismo

Houve um tempo em que, através da histéria e eno tda Nacdo, uma
tradicdo de memdria parecia ter achado sua ceat@io (...). Historia,
memoria, Nagdo mantiveram, entdo, mais do que uroalagdo natural:
uma circularidade complementar, uma simbiose enostods niveis,
cientifico e pedagdgico, tedrico e pratico. A defio nacional do presente
chama imperiosamente sua justificativa pela ilugfioado passado.

Pierre Nora

As reflexdes de Pierre Nora demonstram um duplo ifTn&vto no campo
discursivo da Histéria. Se entre os séculos XIX>XeaXHistoria, a memaoria e a nacao foram
caracterizadas por uma “circularidade complementata-se hoje, por um lado, “(...) o fim
de uma tradicdo de memoria (...)", pois, do porgoidta histérico, a nacdo nédo abriga mais
de forma central a consciéncia de uma coletivid&te. outro lado, observa-se “(...) um
retorno reflexivo da Historia sobre si mesma €..)Esse movimento de natureza
historiogréfica retoma a questdo nacional comotolge reflexdo critica, tendo em vista uma
melhor compreensédo da organizagéo da convivénaiamha nos ultimos dois séculos.

A nacdo, assim como o nacionalismo, sédo realidedpgstionaveis; todavia, as
tentativas de criar quadros conceituais para aiaatlos revelam-se dificeis e marcados
pelo dissenso analitico. Sdo visiveis as dificiddagm ajustar entidades historicamente
mutaveis, marcadas pelas especificidades das érpms concretas, em um quadro de
referéncias universal. Nao se pode nem mesmo redumacionalidade a uma dimenséao
Unica, seja ela politica, cultural ou de outra rea.

E importante ressaltar que nacdo e nacionalismaofeséimenos historicamente
recentes e estdo relacionados tanto ao Estadimtatrmoderno, expresso pela dupla Estado-

Nacdo, quanto ao contexto de um momento espedicaesenvolvimento econémico e

! NORA, Pierre. Entre memoria e histdria: a probléraddos lugaresRrojeto Histéria Sdo Paulo, n.
10, p.1-28, dez. 1993, p.11.
% |dem, p.12.
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tecnoldgicd. Nesse sentido, a nacdo pode ser compreendida worartefato, derivado do
nacionalismo e dos Estados modernos. Nas palawakrid Hobsbawm: “(...) para os
propoésitos da andlise, o nacionalismo vem antesndgées. As nacdes ndo formam os
Estados e os nacionalismos, mas sim o opbsiautor destaca ainda que, em seu processo
de desenvolvimento histérico e considerando a Buailacdo a um Estado e a um povo, dois
sentidos distintos foram atribuidos a nacdo na furentre os séculos XVIII e XIX.
Inicialmente, na tradicdo francesa, a nacéo é teskulda participacdo coletiva do povo no
exercicio da cidadania, cujo fundamento é a adek#iccidaddo a um contrato. Por
conseguinte, é a soberania popular, expressa aelaipacdo politica comum, que constitui a
nacao e o Estado. Ja na tradicdo alema, a preéssxisténcia de uma comunidade singular
que abrange todos 0s que supostamente compartiiisania e tradicbes comuns, ou uma
identidade cultural. Logo, a nacdo é preexistentiela conforma-se o Estado. Nas duas
vertentes, revolucionério-democratica e nacioralist tradicdo francesa e a alema3,
respectivamente, a equacdo Estado = nagdo = postade as tradicbes; contudo, 0s seus
significados na politica sado diversos. No prime&aso, a nacdo é fundamentada num marco
voluntarista e, no segundo, num marco culturale EBSmo mais frequentemente invocado
pelos movimentos nacionalistas.

No periodo moderno, a nagdo transformou-se em $mib® referéncia nas
relacdes entre os Estados e os seus suditos, memerdre um Estado e os dem#iatherine
Verdery entende o termo nacdo como um “(...) omerdmhsico num vasto sistema de
classificacdo social” Esse sistema n&o so classifica institucionalmestetores sociais,
como funda os critérios da autoridade e da legithaé por meio de categorias que ganham
contornos naturais e socialmente reais, uma vezoguéere posicdes aos sujeitos no Estado
moderno; distingue-os de membros de outros Estag®&m como autoriza e legitima

projetos e acdes oficiais.

* HOBSBAWM, Eric.Nacdes e nacionalismo desde 18Fgrama, mito e realidade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1990.

* ldem, p.19. Hobsbawm partilha da concepcdo deonam@o um constructo moderno, desenvolvida
por Gellner. Grosso modo, pode-se compreendé-larte ple um marco cultural ou a partir de um
marco voluntarista. O marco voluntarista remetena goncepc¢ado de nacdo em que as pessoas, por
conviccao, integram uma mesma coletividade, partanteferencial primordial € politico. Ja o marco
cultural remete a concepgdo de que pessoas pertemcema nagdo quando partiiham a mesma
cultura. Nesse caso, 0 espirito nacional adquinucoenteddo cultural. Cabe ressaltar que, para o
autor, esses marcos, por si proprios, ndo sao espdz explicar a na¢do. Cultura e vontade sao
agentes de formacgédo e manutencdo dos grupos. Asqderivam do nacionalismo e dos Estados
modernos. Ver: GELLNER, Ernedfacdes e nacionalismaisboa: Gradiva, 1993.

> VERDERY, Katherine. Para onde vao a “nacgéo” eacionalismo”? In: BALAKRISHNAN, Gopal
(Org.).Um mapa da questdo nacion&io de Janeiro: Contraponto, 2000, p.239.
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Assim sendo, a nacédo circunscreve-se na ordem ld@@e do simbdlico, é um
aspecto do mundo das interacdes e sentimentosssdC@mmo simbolo politico, a nacéo é
eficiente na mobilizacdo e na legitimacdo de movto® e acdes de (re)construcado nacional,
organizando o espaco publico e legitimando uma dadatrucdo social. Entretanto, como
todo simbolo, sua natureza é ambigua e capaz ctanpentidos diversos em torno dos quais
relnem-se sujeitos, sentimentos e objetivos caizatios pela diversidade.

Em vista disso, 0 nacionalismo é aqui compreenddioo a utilizacdo do simbolo
“nacdo” pela doutrina, pela atividade politica, beomo um sentimento compartilhado por
uma coletividade. Conforme JoHhBreuilly, a distincdo dessas trés areas de interess
possibilita a ampliacdo dos debates sobre o tenaut@ revela sua preferéncia pelo exame
do nacionalismo como politica, embora ndo descersids demais vertentes. Argumenta que
a politica nacionalista tende a criar um conjuntisntoerente de doutrinas e sentimentos,
pois as exigéncias da acao politica disciplinararelizam as ideias para objetivos préticos e
numa direcdo particular. Desse modo, torna-se faeilsavaliar-lhe a importancia, ao passo
que é mais dificil avaliar a importancia das ideiasdos sentimentos em si. Os movimentos

nacionalistas modernos assentam-se sobre as ssgafininacoes:

1- Existe uma nacado, ou seja, um grupo especial quissegue
de todos os outros seres humanos.

2- Aidentidade e a fidelidade politicas dao-se ad&esnais nada,
com e em relacéo a nacao.

3- A nacado deve ter autonomia politica, normalmenteadéorma
de um Estado soberaho

Posicdo analoga assume Hobsbawm, pois compreendeianalismo como um
projeto politico, no qual um grupo denominado cdmaxdo” tem o direito de formar e deve
formar um Estado territorial do tipo moderno. Egsgeto gira em torno da ideia de que esse
Estado deve “(...) exercer o controle soberanoesobra faixa territorial tdo continua quanto
possivel, com fronteiras claramente definidas étédds por uma populacdo homogénea, que
compde seu corpo essencial de cidadadstiependentemente da realizagéo desse projeto,
desconsidera-lo na analise do nacionalismo signiina-lo uma palavra vazia.

Destarte, os movimentos nacionalistas contribuizama criar a tradicdo no
pensamento politico moderno de que o mundo seedarid Estados, cada um correspondendo

® BREUILLY, John. Abordagens do nacionalismo. In:IBRISHNAN, Gopal (Org.).Um mapa da
questao nacionalRio de Janeiro: Contraponto, 2000, p.158.

"HOBSBAWM, Eric. Etnia e nacionalismo na Europaghdi: BALAKRISHNAN, Gopal (Org.)Um
mapa da questdo naciondio de Janeiro: Contraponto, 2000, p.271-282.
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a uma nacdo, bem como contribuiram para demargspa politico mundial. As teorias do
nacionalismo buscam compreender por que esses moMimme as nagdes tornaram-se tao
importantes no mundo moderno.

Hobsbawm salienta que, para os Estados e parassesldirigentes, o conjunto de
transformacdes econbmicas, politicas e tecnologicgs a necessidade de estabelecer
ligacOes diretas entre os habitantes e o govertatakdsso demandava a construgédo de uma
maquina administrativa e o estabelecimento de nbeass de lealdade e da identificacédo
entre os cidadaos e o Estado, pois o processo plagéo das bases de participacdo politica
fragilizou os padrées que haviam garantido a lelddaé entdo, seja a legitimidade dinastica,
a ordenacéo divina ou a coesao religiosa. Afirmator:

Mesmo que o Estado ainda ndo enfrentasse amea¢as $€ sua

legitimidade e coesdo, nem forcas poderosa reaisubdeersdo, o mero
declinio dos liames sociopoliticos tornava impewtiormular e inculcar

novas formas de lealdades civicas (“uma religi&cal, nas palavras de
Rousseau), visto que outras lealdades potenciai® @gora capazes de
expresséo politiéa

Portanto, desenvolveu-se o “patriotismo estataidavia, os Estados modernos
urgiam de uma religido civica, visto que, para aldm consciéncia da obediéncia,
necessitavam do senso de dever e de sacrificie satrs suditos, componentes emocionais
poderosos para a legitimacéo e para mobilizagaordecoletividade em nome do poder. Os
requisitos de natureza técnico-administrativa &ipaldo Estado moderno, mormente a partir
da década de 1880, patrocinaram a emergéncia @mahsmo ao reforcar os sentimentos e
simbolos da comunidade imaginada sobre si mesnpEessos na ideia-imagénkstado-
nacdo. Logo, foi o Estado que atribuiu coeséo guéin as tradi¢cbes, a religido, a histéria
nacional, a etnia e ao territorio, elementos inzapapor si so, de estruturar uma nagado no
sentido moderno.

A nacdo, uma comunidade imaginada, ndo contrasta cmnunidades “reais”,
uma vez que todas as comunidades sdo imaginadassuseta uma imaginacao particular.

Benedict Anderson indica que, nessa modalidaden@ginacdo, as pessoas imaginam a

® HOBSBAWM, 1990, p.106.

° Baczko enfatiza a funcdo criadora do imaginarie ga expressa pela via simbdlica, ou seja, a
reconstrucdo do real num universo paralelo de 46mb® simbolo se expressa por uma imagem e por
um sentido, a ideia-imagem, somando significadas @déém de uma representacdo explicita ou
sensivel. Ver BACZKO, 1985a. E também CAPELATO eTRA, 2000. E ainda, PESAVENTO,
Sandra Jatahy. Em busca de uma outra histéria:imeuagdo o imaginarioRevista Brasileira de
Histéria. Representacdes. Sdo Paulo, ANPUH/Contexto, .12, 1995.
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nacdo como uma comunidade limitada e exclusivegranla e digna do sacrificio, inclusive
da propria vid&.

O impeto para transformar os cidaddos em uma caoadeitem uma de suas
bases de coesdo na existéncia de elementos comnaseus membros — lugares, praticas,
personagens, lembrancas, simbolos — uma herangarcoone traca destinos comuns. Nesse
ponto, imagens sdo evocadas e comunicadas pordaeima linguagem simbdlica prépria do
campo dos imaginarios. Uma forma de difusdo da @mag da heranca da nagéo, assim como
a adesdao a ela, é realizada comumente por méradiedes inventadasejam elas realmente
inventadas e formalmente institucionalizadas ou ekgu mais dificeis de localizar
precisamente num determinado perfdd& possivel compreender a necessidade de inventar
tradicoes a luz das reflexbes de Baczko, para bagudtos e os simbolos somente se tornam
comunicaveis por meio de uma linguagem e de um heiexpressao que correspondam a
uma comunidade de imaginacdo do contrario, sdaidakia funcdes decorativas ou tendem
a desaparecer da vida coletiva. Isso porque, em conaunidade de imaginacdo, uma
coletividade partilha significacdes e sentidosegsssrientam as praticas valores e normas,
bem como mobilizam socialmente afetos, emocdesejat.

As tradicBes inventadascaracterizadas pelo conjunto das praticas ritoais
simbdlicas de uma coletividade, sdo prenhas deamtids de continuidade com um passado
histérico em consonancia com os elementos da [@@teacdo: o povo, o Estado nacional,
suas instituicdes, os seus simbolos e acessoéds,como hino nacional e a bandeira
nacional. Em vista disso, todo o simbolismo e tod@tual dessas tradi¢cées, nos quais uma
coletividade se reconhece e se afirma, sdo podemssamento para influenciar e orientar a
sensibilidade coletiva.

Anthony Smith avalia que o termo nacionalismo adqguiarios significados no
ultimo século séo eles“(...) um processo de formagdo, ou crescimento agdor um
sentimento ou consciéncia de pertenca a nagdajaisgnbdlica da nagcdo; um movimento
politico e social em prol da nacdo; uma doutrir eédeologia da nagdo, simultaneamente
geral e particular®. Ainda queestejam intimamente relacionados, a existéncigritst de

um de seus sentidos ndo implica necessariamenteardfestacdo dos demais. Uma

1 ANDERSON, BenedictComunidades imaginadaseflexdes sobre a origem e a expansdo do
nacionalismo. Lisboa/Portugal: Edi¢bes 70, 1991.

1 HOBSBAWM, Eric. Introducgéo: a invencdo das tradgdin: HOBSBAWM, Eric; RANGER,
Terence (Orgs.A invencgéo das tradicfeRio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1997, p.9-23.

12 CAPELATO e DUTRA, 2000.

3 SMITH, Anthony D.Nacionalismoteoria, ideologia, histéria. Lisboa: Teorema, 2001 16.
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coletividade pode, por exemplo, exprimir uma faxtasciéncia nacional sem organizar-se em
um movimento em prol da nagdo. O que importa ressal que, enquanto movimento
sociopolitico, 0 nacionalismo requer uma imersaauitura da nacdo que abrange todos os
membros da comunidade, procurandolosipor uma consciéncia da unidade cultural e da
histéria nacional, bem como a valorizacdo da “{(ndividualidade nacional nas linguas
vernaculas, nos costumes, nas artes e nas paisaiganés da educacdo e das instituicbes
nacionais**.
Essa concepcdo de nacionalismo remete ao concetocuttura politica,

fundamental para o entendimento de suas relacbes ®@lucacdo. Nas palavras de Gomes:

(...) a categoria cultura politica vem sendo erntindomo “um sistema de
representagdes, complexo e heterogéneo”, mas cdpapermitir a
compreensdo dos sentidos que um determinado geupm tamanho pode
variar) atribui a uma dada realidade social, enerdéhado momento e
lugar.

Desse modo, toma-la como referencial de analise-deva possibilidade de
abordagem dos comportamentos politicos, priviletpase percepcgbes, vivéncias e
sensibilidades de atores sociais, individuais etsas. N&o obstante estarem circunscritas ao
universo dos fendbmenos politicos de meédia e longacdo, as culturas politicas comportam
movimentos e transformacdes em seu interior, urzaque suas fronteiras sdo permeaveis.
No seio de uma sociedade, vislumbra-se uma pladdidie culturas politicas, com areas de
valores partilhados e ou competindo entre si. Gimtaua multiplicidade ndo impossibilita a
predominancia de uma sobre a outra, evidencianapds fortes ou tempos fracos para
determinadas culturas politicas numa dada conjantur

Para Serge Berstein, as culturas politicas pressudexisténcia de um conjunto
coerente de elementos em constante interacdo gséititam a definicdo da identidade dos
individuos que a reclamam. Nesse conjunto, umarégedompartilhada do passado, conotando
positiva ou negativamente fatos e personagens, inarske com um projeto de sociedade
ideal e de organizacao politica do Estado. Tudméspresso por uma linguagem politica que
mobiliza simbolos, ritos gestos e representac@sid, 0S quais convergem para uma Visao

de mundo a ser compartilhada. Sdo multiplos sengisae socializacao politica, os quais se

Y SMITH, 2001, p.55.

15 GOMES, Angela de Castro. Cultura politica e calthiwstérica no Estado Novo. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel; GONTIJO, Rebeca (Org€lltura politica e leituras do passado
historiografia e ensino de historia. Rio de Janddigilizacdo Brasileira: Faperj, 2007b, p.47-48.
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materializam em algumas instituicdes-chave, tama@ familia, a escola, os partidos, os
sindicatos, as igrejas, a mitfia

Quanto aos canais de socializacdo politica tratkisp Dutra vai além, ao
constatar que estdo no centro da problematicaiagior, difuséo e cristalizacdo das culturas
politicas odugares de memort, isto &, “(...) as politicas de conservacdo doirpahio; as
culturas do museu e suas estratégias de utilizag8oritos de comemoragcbes e de
inauguracao, os jubileus, os monumentos; as rapegges do passado na historiografia, na
literatura e no cinema (..}

Essas assertivas conduzem a uma leitura da realgiagl possibilita a articulagéo
do Nacionalismo e a educacédo escolarizada, soloretetsino de Histéria, uma vez que sédo
compreendidos, por um lado, como canais de difesaoistalizacdo de um conjunto de
representacdes, centradas em torno da ideia d® mack seus valores. Por outro lado,
compreende-se 0 espago escolar como um lugar dieagrale apropriacdo cuja logica
envolve a producédo de sentidos e de praticas essola

1.2. VersOes imaginadas da nacao brasileira: da iegdendéncia a década de 1920

A u-topia vé-se entdo transformada emcronia o algures social, a
sociedade outra, deixa de estar situada num espagose situar doravante
numtempoimaginario.

Bronislaw Baczkd

Anderson parte da premissa de que a nacdo é umaimade imaginada e tenta
desvendar os processos que levaram ao surgimesge tpo particular de imaginacéo. Para
tanto, aborda as experiéncias das elites cultwamliticas nas periferias coloniais dos
Estados imperiais sob o impacto do desenvolvimdatolinguas vernaculas e, sobretudo, o

que chama de “cultura impres$&”’E nesse contexto que visualiza o desenvolvimerto

' BERSTEIN, 1998.

17 NORA. P.Les lieux de mémoireParis. Gallimard, 1997, p.3&pud FONSECA, 2001a, p.16.
Fonseca recorre as formulacdes de Pierre Nora sshrgares de memoripara aclara-los como “(...)
lugares, materiais ou ndo, que existem para manteremoria que ndo € mais espontanea, que
necessita de instrumentos que a preservem e quoealela um estatuto de unanimidade”.

' DUTRA, 2002, p.26.

1Y BACZKO, 1985b, p.365. Grifos do autor.

2 ANDERSON, 2005.
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ideias politicas nacionalistas. Porém, ao focarnaérca Latina, ressalta que ndo se pode
explicar o surgimento dos novos Estados americaree fins do século XVIII e XIX, sem
levar em consideracdo dois fatores que destoaranpemsamento europeu acerca do
surgimento do nacionalismo no velho continentecidhinente, a lingua e a ascendéncia
comuns entre 0s colonos e aqueles contra os aquaism. Por fim, contesta a concepgao que
relacionou o surgimento do nacionalismo a incorpwadas classes inferiores ao cenario
politico, pois foi 0 medo da mobilizacéo politica this grupos que estimulou 0 movimento
de independéncia nacional entre as elites econéraipaliticas americanas.

Embora reconheca que, nas lutas pela libertacamnac fatores como os
interesses econdmicos, o liberalismo e o iluminigéra certa importancia, nenhum desses
fatores definiu uma nova consciéncia. Insiste qeaptalismo de imprensa proporcionou 0s
meios técnicos para a conformacdo de novos tipaouohkeinidades entre o conjunto de seus
leitores, possibilitando-lhes pensar acerca deesinmos e se relacionar com as outras pessoas
de uma nova forma, na qual foram estabelecidosslimmes entre a fraternidade, o poder e
o tempo. Essas comunidades politicamente imaginediam agremiacdes horizontais sao
intrinseca e complexamente relacionadas com o &stmle cada vez mais voltado para a
governabilidade da sociedade.

A maneira como Anderson aborda o nacionalismo iglaese ao modo como as
concepcOes nacionalistas desenvolveram-se em tentetectuais, mas, a medida que essas
ideias tornam-se politicamente importantes e i@@gp processo politico, muda o carater
intelectual da “imaginacdo” nacionalista. Nessa&pectiva, a abordagem do desenvolvimento
das ideias nacionalistas no Brasil, a principi@ @&plica o desenvolvimento de movimentos
politicos nem mesmo a emergéncia de sentimentogisodNo entanto, acompanhar o
desenvolvimento de tais ideias permite adentrampnosessos que envolveram a imaginacao
desse tipo de comunidade e seus desdobramentixsdoist

No decorrer dos séculos XIX e XX, a questdo natitmraou-se recorrente no
pensamento politico brasileiro. Entre as eliteseres dominantes, a consciéncia dos
problemas do Pais fez emergir solugbes nas quad®minavam a busca de uma identidade
nacional. Diferentes representacdes da nacdo aiecul nas producdes historiograficas e
literarias e posteriormente em movimentos politicos

Ja na primeira metade do século XIX, a conformaj@aima nacdo estava no
horizonte das elites que lideraram o processo dependéncia. A estratégia das elites
imperiais de construcdo de um ideal de nacdo amsertsobre a concepcao de continuidade

de uma tarefa civilizadora iniciada com a colongmagortuguesa. Se para as elites imperiais a
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organizacdo do Estado sob a forma monérquica emees uma possibilidade de
manutencdo da ordem, a opc¢do por essa forma poBticontrou ressonancia na forca
simbdlica dos imaginarios monarquico e catolicoreera populacdo brasileira. O longo
dominio portugués sob um regime monarquico comegostinculos religiosos imprimiu
profundas marcas na populatidNo entanto, o sentimento monarquista significenais
uma fidelidade a tradicdo monarquico-catolica guesentimento de brasilidade.

Tendo em vista que o simbolo nacdo compde um quidreferéncias de todos os
povos, os chamados mitos de origem, é central eabdis origens comuns como forma de
elaborar uma tradigéo e possibilitar a emergéneisetitimentos de identidade e de alteridade
a uma populacdo. Assim, a escrita da Histéria maticecebe centralidade no projeto de
construcdo da nacdo, devido a sua capacidade denteimum destino comum a uma
populacao, transcendendo as diversidades cultposisneio da elaboracdo de um passado
anico.

Os liames entre o delineamento da “nacao brasileinam projeto de escrita da
Historia nacional materializam-se com a criacdo,1838, do Instituto Historico Geografico
Brasileiro (IHGBY2 No processo de consolidacdo do Estado naciocahstrucdo da “nacéo
brasileira” e, naturalmente, de uma identidade nad@presentavam-se como condicdo de
insercdo do Pais aos principios organizadores dia social do século XIX, ou seja, a
soberania do principio nacional como critério defin de uma identidade social, assim como
a insercdo do Brasil na tradicdo da civilizacdooepdogresst. Logo, a historiografia
vinculada ao IHGB visava produzir uma homogeneizagd imagem da nacdo e de uma
identidade nacional entre as elites brasileira®, guor sua vez, assumiriam a tarefa de
esclarecimento dos demais. Tarefa um tanto quaifitml,duma vez que grande parte da
populacdo continuava excluida da participacéo ipajiseja por ser escrava ou por ser uma
populacdo analfabeta, rural, dispersa e marcada ppocipios de lealdades locais e

provinciais. Apesar da centralizagdo politica, ¥ggno ndo empreendeu efetivamente uma

2L Ver CARVALHO, José Murilo de. Brasil: na¢bes imaaflas In:Pontos e bordadosescritos de
historia e politica. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998233-268.

22 |nstituicdo cultural nos moldes de uma academipm, projeto era tracar a génese da nacionalidade
brasileira, preocupacéo recorrente na historicgref século XIX. A producdo historiografica do
IHGB traz as marcas dos vinculos com o Estado,yzidds nos circulos restritos da elite letrada
imperial. Sua producdo historiogréfica, conformein@udes, revela uma tradicdo historiogréfica
iluminista que se traduz numa concepcao linearistéria, marcada pela nocdo de progresso, bem
como na sua instrumentalizacdo como “mestra da.\@dIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nagao

e civilizacdo nos tropicos: o Instituto Historicee@grafico Brasileiro e o projeto de uma Histéria
Nacional.Estudos HistéricgsRio de Janeiro, vol. 1, n. 1, 1988, p.5-27.

2> Ver FONSECA, 2004.
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acao pedagdgica dirigida ao conjunto da popula¢gsenslo a conformagédo de sentimentos
patriéticos”.

Na discussao historiogréafica relativa ao probleraaianal, a Nacdo, o Estado e
Coroa aparecem como uma unidade. Desse modo, ptadanconformou-se a imagem da
nacao brasileira, por outro lado, estabeleceramss®utros” em relagéo a ela. Portadora da
nogdo de civilizagdo nos tropicos, essa imagem a@ia) internamente, restringiu-se aos
brancos e, externamente, projetou as republicagiGnas como inimigas, simbolos da
desordem, caracterizando-as como um contraponttefnomonarquica.

Curiosamente, essa imagem nao era consenso englgesas Havia setores que
viam com desconforto a continuidade da tradicadugaoesa e a manutencéo da dinastia dos
Braganca, entendidos como obstaculos a uma verdaddéentidade nacional e um
constrangimento a inser¢cao do Pais na América Repoh. Na segunda metade do século
XIX, essa tendéncia, ao rejeitar a tradicao ibg¢ridantificou-se com os Estados Unidos.
Portadoras de concepcdes distintas da nacdo Im@sdesas duas visdes langaram-se numa
luta simbélica em busca de afirmaao

Ainda no século XIX, a literatura romantica expmss preocupagao com a
construcdo nacional pela busca da singularidadenad@o. Ancorados numa concepcao
organica da nacionalidade, tributaria de valorégrais a serem preservados, 0s romanticos
dialogaram com as duas referidas visbes. Comonsali€arvalho, “(...) sem rejeitar a
monarquia, o lado americano foi acentuado no ingliam romantico. A obra dos romanticos
(...) tentou desenvolver o mito do indio como olwilo por exceléncia da nagdo, como sua
representacdo mais auténtf€a’Assim, no Império, a representacdo do Brasil camdndio
assume a dimenséo de portadora da brasilidade.ndmte, a imagem do indio assumia
contornos muito particulares, destoantes das @arstitas dos indigenas brasileiros, em uma
versao europeizada do nativo.

Uma outra representacdo explorada pelos romarficasvertente ufanisti cuja
referéncia principal era a identificacdo da nagdm © territorio, onde se situa toda a sua

* CARVALHO, 1998.

5 \Ver CARVALHO, José Murilo deA formacédo das almasmaginario da Republica no Brasil. Sdo
Paulo: Companhia das letras, 1990.

? CARVALHO, 1998, p.243.

2" O termo ufanismo foi cunhado posteriormente paragar uma vertente patriética que manifestou
um orgulho exacerbado da patria. E atribuido acd€dkfonso Celso, derivado de seu lior que
me ufano de meu paisscrito por ocasido das comemoragdes do quanterégio do Descobrimento
do Brasil. O termo é definido no Dicionario Auréiomo “(...) atitude, posi¢cdo ou sentimento dos
que, influenciados pelo potencial das riquezasilbias, pelas belezas naturais do pais, etc., siele
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riqueza e, portanto, motivo de orgulho nacionakaEsgisdo € herdeira de uma concepcéao
edénica acerca do Novo Mundo transmitida pelos aliegtores e primeiros viajantes e

configurou-se como uma manifestacdo patridtica ga tradicdo no pensamento politico

brasileird®.

Quanto ao povo, observa-se a auséncia do temaepassentacfes da nacao
imaginadas pelos romanticos, embora Von Matlitenha recomendado o destaque a mistura
das racas como uma das singularidades do Paisoavivio e 0 respeito as hierarquias e
desigualdades entre os trés grupos étnicos. O dkealivilizagdo, comprometido com o
ideario da superioridade branca e cristd, alimerdgobesitacdo de incorporar indios e,
sobretudo, negros a representacdo da nacao.

Numa ambiéncia marcada pela campanha abolicionigdp movimento
republicano e pela experiéncia da Guerra do Parraguguestao nacional ganhou um novo
félego com a chamada “Geracéo de 1870". Os intgidessa geracado, criticos em relagédo
a sua época, propunham reformas “(...) por umadfla do progresso que fornecia um
otimismo capaz de contrabalancar a anélise pesaidmssituacdo do Pai” Diferentemente
dos romanticos, cuja marca era a busca das sildpdas da nacdo, orientavam-se por um
projeto de universalizagdo. A construcdo do semimdrasileiro tinha uma importancia
fundamental para o Pais, tanto para a supera¢c&ewatraso cultural, quanto para a sua
integracdo nos quadros da civilizacdo ocidentadagsspiracdes eram sustentadas por ideias
gue se tornaram expressivas no pensamento patiice 1870 e 1914, ou seja, a confianca
total na ciéncia e a certeza de que a educacdedntal € o Unico caminho legitimo para
melhorar os homens. Sob a égide da ciéncia, o aggemacial foi incorporado as discussdes
sobre a constituicdo da nacionalidade, transform&ednum instrumento conservador e

autoritario na definicdo da identidade nacional.

vangloriam, desmedidamente”. FERREIRA, Aurélio Buer de Holanda; FERREIRA, Marina Baird;
ANJOS, MargaridaNovo dicionario Aurélio da lingua portuguesiaed. Curitiba: Positivo, 2004.

?%/er OLIVEIRA, Lucia Lippi. Ufanismo: uma vers&o ofista da nacdo. IrA questio nacional na
Primeira RepublicaSao Paulo: Brasiliense, 1990; CARVALHO, José Mude. O motivo edénico

no imaginario social brasileiro. In: PANDOLFI, Delet al (Orgs.).Cidadania, justica e violéncia
Rio de Janeiro: Ed. FGV, 1999.

29 O IHGB articulou uma série de medidas no inted@instituicdo com vistas a produzir um discurso
autorizado sobre o Brasil, entre elas um projetblid&dria nacional. Assim € promovido um concurso
que premiaria o melhor plano para elaboracdo detitisdo Brasil. O texto vencedor foi do aleméo
Von Martius, cuja singularidade estava na miscigéoalas ragas, tratadas de forma hierarquizada. O
elemento branco era sublinhado devido ao seu payiékador; os indios, a exemplo dos mitos
medievais, sdo alvos de interesse e contribuem garanstru¢do de mitos da nacionalidade; por
ualtimo, o negro obtém pouca atencao de Von Marteftexo de concepgfes que apontam o elemento
negro como um empecilho a civilizacdo. Cf. GUIMARZ\EL988.

0 OLIVEIRA, 1990, p.85.
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No Brasil, a partir de 1870, a apropriacdo das rdmg raciais europeias
aconteceu de uma forma particular, e é possivaieper, entre as elites intelectuais e
politicas, posi¢cdes que variavam da total negagAwalbr da populacdo negra e mestica,
passando pelas hesitacdes em relacdo a mesticatgem,sua aceitacdo. Entre os primeiros
encontra-se 0 médico legista Nina Rodrigues; nuogcfo intermediaria encontram-se o
escritor Euclides da Cunha e o poeta e politicdd&sRomero. Este dltimo, de inicio, aceitava
a mesticagem, mas posteriormente passou a contaderda degeneracdo. Em geral, esses
pensadores defendiam o progressivo branqueamemto gossibilidade de melhoramento da
populacao, entendida como parte de um processegémeracdo social. A maneira como as
interpretacées deterministas foram apropriadas masiB revela a especificidade do
pensamento nacional que, sob pena de inviabilizaac@io mestica, buscou caminhos para
uma “boa” mesticageth

Na virada do século XIX, a representacdo do Bpewiimeio de imagens de jovens
figuras femininas brancas, contrastando com a imageselhecida da monarquia, comegou a
ganhar contornos mais precisos. Para os criticddaterquia, sobretudo os positivistas, a
alegoria feminina simbolizava valores fundamenfzsa a convivéncia social no regime
republicano: familia, patria e humanidade. Com plamtacdo da Republica, a simbologia
feminina de inspiragéo francesa logo foi mobilizadago na primeira década republicana os
desapontamentos com o regime materializaram-se némmeras criticas veiculadas por
caricaturas de figuras femininas simbolizando alRkpa. Tomando-se esse fato, é possivel
supor que, entre a populacdo letrada, a representagninina da nacdo tenha adquirido
significados. A parddia reforca os significadosibatidos as representacfes, pois sua
compreensao requer o conhecimento da imagem pdeidia

No horizonte de um Pais que se via as voltas cdesiduséo republicana e com a
persisténcia de valores ligados a ordem patriareaceavista, a questao nacional emergiu
marcada pela constatacao de que o Brasil ndo piov@ae, portanto, ndo era uma nagao. Esse
contexto, associado a uma nova sensibilidade eagdela infancia, projetou um ideal de
construcdo da nacdo por meio da educacdo, sobremdmucacdo primaria, que ganhou
maior atenc&o. E til lembrar que a Constituicdol8®81 tratou com descaso a educacio

priméria, mantendo a descentralizacdo dessa madalide ensino.

31 Cf. SCHWARCZ, Lilia Moritz O espetaculo das racasientistas, instituicdes e quest&o racial no
Brasil, 1870-1930. S&do Paulo: Companhia das |e1885.
% SALIBA, 2007.
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O apelo de salvacdo nacional por meio da educagdbog forca diante das
indefinicdes acerca do ensino primario, uma vezrgiceapresentava carater obrigatério nem
publico. Somente no Distrito federal o ensino priméicou sob responsabilidade da Unié&o,
onde foi criada a disciplina Educacao Moral e GivNao obstante essas dificuldades, a partir
da implantacdo da Republica “(...) o poder pubkssume a tarefa de organizar e manter
integralmente escolas, tendo como objetivo a difulfiensino a toda populac&d™No plano
simbdlico, uma escola erigida sob o signo do psspe decorrente das concepcoes
modernizadores dos setores envolvidos na implamtdadRepublica, funcionaria como um
dispositivo de legitimagcdo do ideéario republicaAssim, entre a Ultima década do século
XIX e a primeira do século XX, observam-se inisiasi para institucionalizacdo do campo da
educacdo no Brasil. Algumas iniciativas para ragelstar a educacdo, de cunho
organizacional, acabaram sendo chamadas de refosmelas: Reforma Rivadavia Correia,
de 1911, que limitou a competéncia do Governo Fgden relacdo a educacdo; a Reforma
Maximiliano, de 1915, que reiniciou o processo d®leacdo da competéncia do Governo
Federal na regulamentacdo e no controle do ensin®;Lei Rocha Vaz, que institui o
Departamento Nacional do Ensino, 6rgdo que preced&nistério da Educacdo e Saude
Publica, criado em 1936

Nesse contexto se intensificam os clamores porriagtele leitura e livros para a
infancia e a juventude brasileiras, evidenciandeceaca na importancia do habito de ler para
a formacéo moral e civica. Logo, despontam os prameesforcos para a formacédo de uma
literatura infantil brasileira. Marisa Lajolo e Reg Zilberman nomeiam o periodo entre 1890
e 1920 deBelle Epoque & brasileitacontexto no qual se destacaram no conjunto elatitra
brasileira obras com finalidades civico-pedagogicaportantes instrumentos de divulgacao
de representacdes acerca da nacdo e de desenvitvideesentimentos de amor & pétria
Foram obras que, segundo as autoras, marcaranomyu periodo a preparacdo escolar de

criancas e jovens, vistos pelas elites como o dutler Pais. Uma viséo otimista do Brasil

% SAVIANI, Demerval. O legado educacional do “longéculo XX” brasileiro. In: SAVIANI,
Demerval et alO legado educacional do século XX no BraSihmpinas: Autores Associados, 2004,
p.18.

% Ver BOMENY, Helena. Novos talentos, vicios antigos renovadores e a politica educacional.
Estudos HistéricasRio de Janeiro, vol. 6, n. 11, 1993.

% Entre essas obras, pode-se dest&mmtos infantisde Julia Almeida e Adelina Lopes Vieira, 1886;
Pétria, de Jodo Vieira de Almeida, 1889istoria do Brasilensinada pela biografia de selsrois de
Silvio Romero, 1890Por que me ufano de meu paie Afonso Celso, 190X ontos pétrios de
Olavo Bilac e Coelho Neto, 190Mijstorias de nossa terrale Julia Lopes Almeida, 190&través do
Brasil, de Olavo Bilac e Manuel Bonfim, 1910eituras infantis de Francisco Viana, 1918audade
de Tales de Andrade, 1919. Ver LAJOLO, Marisa; ZHEBVAN, Regina. Literatura infantil
brasileira: historia e historias. S&o Paulo: Ed. Atica, 199163-167.
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prevalece nessas obras. A natureza, a raca e #&agesh sdo abordadas positivamente.
Virtudes como a coragem, a caridade, a discipir@hediéncia, a solidariedade, o sentimento
filial e o trabalho honesto séo transformados etarga patridticos. A historia nacional foi
conformada de modo a oferecer exemplos de condhati@scas e de devocdo a patria. A
patria corporificou-se na imagem da mae por meiongéforas femininas de fertilidade e
pujanca.

Todavia, essa tendéncia contrastava com a literatéo infantil, pois, entre as
elites: “O cientificismo responsavel pelos deteiiBritos geografico, climatico e racial ainda
impedia que um pais tropical e mestico fosse wistmo competidor sério na corrida da
civilizacdo™. Essa percepcao critica do Brasil foi decorrédeiauma revisdo dos padrdes
intelectuais brasileiros influenciadas pela eclod@d Guerra Mundial. Uma série de obras e
de movimentos politicos e culturais compde o quadreessurgimento da questdo nacional,
expressa por diferentes matizes do pensamentectual brasileiro. O sentimento natural de
amor a patria, caracteristico da vertente ufanfstadado na grandeza do territério e nas
qualidades da raca, dao lugar a um programa de éutaovimentos para a salvacédo do Pais
gue mobilizou varios intelectuais. As bandeirasoradistas assumem uma feicdo militante,
expressa em movimentos que se autodenominam “ligag”’buscavam uma atuacgao politica,
inclusive junto ao publico adulto, no sentido depdetar o interesse pela defesa nacional,
pela seguranca, pela geopolitica, pela culturaa guicacdo nacionais. Destacam-se a Liga
de Defesa nacional, criada em 1916, a Liga Nadgtaale S&o Paulo, de 1917, o Movimento
Nativista, de 1919, cuja porta-voz era a revBtazileia e a Acdo Social Nacionalista, de
1920, e sua porta-voz, a revi§a Blas®".

Os anos 20 despontam numa atmosfera intelectualaneampela consciéncia de
que o Brasil era um pais atrasado, e se fazia swoesdentificar as raz6es desse atraso e
descobrir o “Brasil verdadeiro”. Marco nessa descat) 0 movimento modernista, iniciado
com a Semana da Arte Moderna de 1922, lancou-dausea da auténtica nacionalidade.
Embora o movimento fosse amplo e ambiguo, a poatpedmitir interpretacfes variadas,
passando pelas vertentes integralista, comunigtaral, importa lembrar que os modernistas
procuravam dar forma a projetos de construcdo da cuftura nacional que tinham em
comum a necessidade da pesquisa consciente ddadsaliHelena Bomeny denomina o
periodo como a “década dos viajantes”, uma vezagimelectualidade percorreu o Pais em

verdadeiras missoes civilizatorias:

% CARVALHO, 1998, p.255.
3" OLIVEIRA, 1990, p.145-158.
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(...) os profissionais da ciéncia, em verdadeireawana pela saude,
confrontam-se com a doenca no “imenso hospitaltjgense transformara o
Brasil, na expressdo de Miguel Pereira; buscandaovss cidadaos, os
individuos brasileiros, chega a vez dos educadagepalhados pelos
estados com seus experimentos empiricos, um verdddéoratério de
reformas, ideias e projetos, inspirados, em gramnd@ria, em modelos
estrangeird$.

A metafora do “imenso hospital” deslocou o problemi@ constituicdo da
nacionalidade para o carater nacional e atribuinagdo brasileira dois males que se
confundiam: a doenga do analfabetismo e a debdidégica, frutos da irresponsabilidade
publica. Esses problemas do homem brasileiro imgmnbma méaxima: higienizar e educar
para corrigir e aperfeicoar a sua natureza.

A despeito do reconhecimento da grandeza das ldifides do Brasil, a
mobilizacdo de intelectuais em torno da propagatalaeducacdo como instrumento para
transformar a sociedade brasileira no sentido dézee um destino nacional produziu o que
Jorge Nagle nomeou de “entusiasmo pela educac@e’em sintese foi assim formulada:
“(...) a ignorancia reinante € a causa de todasriass, a educacdo do povo é a base da
organizacdo social, portanto o primeiro problemeiaral, a difusdo da instrucdo, é a chave
de todos os problemas sociais, econdmicos, paligautros®.

O “entusiasmo pela educacéo” encerrava um proj@menmizador que, ao longo
da década de 20, transformou-se diante dos ingsress estruturar mecanismos de controle
do cotidiano das populacdes pobres nos grandessambanos. As reformas empreendidas
nos estados na década de 20 realcavam a educagém regeneradora do homem e,
consequentemente, da socied@d©s governos estaduais que atenderam a esses apelo

¥ BOMENY, 1993, p.24.

% NAGLE, Jorge.Educacdo e sociedade na Primeira Republi&io Paulo, Rio de Janeiro:
EDU/Fundacgdo Nacional de Material Escolar, 19786%.apud CARVALHO, Marta Maria Chagas
de. Reformas da instrucdo publica. In: LOPES, Elidtarta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano
Mendes; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs500 anos de educacao no Bra&klo Horizonte: Auténtica,
2000, p.232.

“°Em 1920, Sampaio Doria promoveu a primeira dessfasmas em S&o Paulo, seu propoésito era a
erradicacdo do analfabetismo, com a reducdo ddaeslemle primaria obrigatdria para dois anos.
Lourenco Filho, entre 1922 e 1923, realizou no &aana reforma centrada na promocdo de uma
mudanca de mentalidade dos professores. Anisieifajem 1924, empreendeu a reforma no estado
da Bahia, na qual se recusava a pensar a escola mamotora de um processo de adaptacdo do
aluno ao meio social. Em 1926, Francisco Campogsaesngdeu uma reforma em Minas Gerais, que se
assentou sobre a formacgéo de um professorado at@ntovos métodos pedagdgicos para a formagéo
de criangas assimiladas a ordem intelectual e men@nte. Entre 1927 e 1930 foi empreendida no
Distrito Federal uma reforma liderada por FernaAdevedo, erigida sob a implantacdo da “escola
anica” como “escola do trabalho”. Ver CARVALHO, 20(}.225-251.
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civicos abriram espacos para a intervencdo tédusaprofissionais da educacéo impelidos
pelos preceitos da pedagogia moderna e imbuidogsrateessas de modernizacdo social,
politica e econdémica.

Esse movimento, nomeado Escola Nova, apresentax@sse renovador da escola
brasileira e estruturou-se em torno de grandessenmames, o que lhe conferia uma natureza
diversificada. Embora a forca da representacaanded” fosse nutrida na sua distingao e, ao
mesmo tempo, na desqualificacdo do modelo escaoldo evigente nas escolas brasileiras,
Diana Vidal sublinha que o movimento da Escola Naw@priou-se de elementos do modelo
escolar criticado, ressignificando principios etipes educativas difundidas no fim do século
XIX. Na atualizagdo desses significados, percebemgpturas nos saberes e fazeres
escolares. As inovacdes anunciadas pelos educadamesvados fundavam-se em
deslocamentos que atribuiam centralidade a crian;grocesso educativo. Atentos as
discussdes tedricas e as praticas educativas exm garEuropa e EUA, e referenciados pelos
postulados da sociologia, da biologia e da psi¢ajazs educadores brasileiros apropriaram-

se dessas teorias para enfrentar os desafios emesgaquele contexto:

A escola renovada pretendia a incorporacdo de dopapulacéo infantil.

Serviria de base a disseminacdo de valores e n@owais em sintonia
com os apelos da nova sociedade moderna, conatdupdrtir dos preceitos
do trabalho produtivo e eficiente, da velocidads ttansformactes, da
interiorizacdo de normas de comportamentos otirizaem termo de
tempos e movimentos e da valorizagdo da perspectvapsicologia

experimental na compreenséao “cientifica” do humaomado na dimenséo
individuar*.

Nesse sentido, as principais caracteristicas guescslanovistas associavam ao
ensino renovado relacionavam-se ao experimentaliarfuncionalidade, a racionalizacdo e a
eficiéncia, os quais orientaram discursos e acGésram uma outra dindmica as praticas e
relacbes escolares. Nas reflexdes acerca da fusgéal da educacdo, os educadores
renovados delinearam uma bandeira que girava eno tde uma escola publica, leiga,
universal e gratuita, cuja funcdo era, “(em ultima andlise, formar o cidadao livre e

consciente que pudesse incorporar-se sem a tgetargoracdes de oficios ou organizacdes
sectarias de qualquer tipo ao grande Estado Nd@amgue o Brasil estava se formartfo”

41 VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processacativo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira,
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Grei (Orgs.).500 anos de educag&do no
Brasil Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.498.

*2 SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.53.
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O conjunto de ideias e propostas de acdes dos dmesarenovados ancorava-se
em argumentos a favor de uma centralizagcédo fedesakervicos e da politica de educacao.
Helena Bomeny assinala que, no Brasil, a persgectientificista, recorrente nos
diagndsticos e distintos projetos de nacéo, lewotodalecimento do Estado em detrimento
da nacdo. Para protagonizar as pretensas intee®nm® educacdo e, também, na saude
publica, era imperativa a defesa da acdo estatapl&ho discursivo, a defesa de um sistema
centralizado sob controle do Estado apresenta-s® aama forma de reagir a estrutura
descentralizada, considerada um efeito perversbouetituicdo liberal de 1891, que deixou
“(...) aos vicios privados o que tinha que seattatcomo virtudes publicas” Ao longo das
décadas de 20 e 30 essas concepcdes foram exppetsagormuladores do pensamento
autoritario no Brasil, que, preocupados em formplajetos nacionais, consagram o Estado

como instancia responsavel pela instalacdo de wwveaardem.

1.3. O Estado Novo e a propaganda politica

A propaganda se torna onipresente visando assegorpoder o dominio
sobre os coragdes e mentes.
Maria Helena Rolim Capeldfb

A Revolucéo de 30 é tratada tradicionalmente pisliaiiografia como um marco
da Historia contemporanea brasileira. Todavia, rs&#0 pretende aqui atribuir ao
acontecimento uma dimensao que néo é sua, masjmtmode fenbmenos que ele passou
a simbolizar enquanto marco de periodizac¢ao. LuchMartins considera que a Revolucdo
de 30 s0 se efetiva com a implantacdo do Estado.Mogeu ver:

(...) a dimensdo da mudanca politica ocorrida &ceda ruptura, que nao ha
— € a seguinte: a convergéncia de forcas heteragégee fazem a
“revolucd@o” torna-se possivel porque o que se Ema30, 0 que estad em
crise, ndo € alominacdo oligarquicamas aconfederacdo oligarquica
através da crise de uma dada forma de Estado gusei@expressao politica

“* BOMENY, 1993, p.26-27.
“ CAPELATO, Maria Helena R. Propaganda politica astaicdo da identidade nacional coletiva.
Revista Brasileira de Histérigsao Paulo, vol. 16, n. 31-32, 1996, p.328.
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em plano nacional — e de uma dada forma de Estado & qual
praticamente se confundia o sistema politico

As mudancas que se delinearam no ambito do Estagbwimiram formas
especificas de relacdo entre o Estado e a sociedadeque, embora ja sinalizadas
anteriormente, s6 foram formuladas com clareza 4985. O Estado liberal e o sistema
politico montado pelas oligarquias na Primeira Répda, alvos de contestacdo das elites
urbanas e por parte de setores da propria oligarqgdo substituidos por um Estado
autoritario e por um sistema fortemente centrabz&$sa mudanca na estrutura institucional
alimentou uma representacdo de ruptura temporatode entre o tempo antigo e 0 novo
tempo, que se desdobrou, por sua vez, em ideiggeima- nacao, Estado, povo, trabalho —
gue convergiram para o ideal de um novo ordenansaial.

Desde a implantacdo da Republica, conformou-se @osgmento politico
brasileiro uma tendéncia autoritaria expressa,esoflo, em ensaios historico-socioldgicos
caracterizados pela critica & modalidade de litsanal implantado pela Constituicdo de 1891.
Embora marcados por diferencas significativas, € olaras de Alberto Torres, Oliveira
Vianna, Azevedo Amaral e Francisco Campos, alguns kpresentantes notaveis do
pensamento autoritario, que se encontram os sobsiilielectuais da Revolucdo de 1930,
bem como das transformacdes institucionais posésidc reconhecida a atuagéo de Oliveira
Vianna na implantacdo das instituicGes previderagéae do sistema sindical corporativista, e
de Francisco Campos na reforma educacional de 4@28ino ministro do Estado Novo. Para
os formuladores do pensamento politico autorit@rifmrtalecimento do poder publico central
era aspecto imprescindivel para a formulacdo epkeimentacdo de uma politica nacidhal

A centralizacdo do poder publico foi acompanhadaceiatralizacdo do poder
simbdlico, produtor e difusor de uma visdo de murmbmsubstanciado por um ideal de

nacao, para o conjunto da sociedade. Ao mobilizavder simbdlico, a funcéo coercitiva ndo

> Para Martins, as mudancas operadas no ambito tdddEs&o significaram “(...) nem o ‘golpe da
burguesia’, como a Revolucado de 30 chegou a sactegizada (...), nem a implementacéo dos ‘ideais
democraticos’ inscritos no discurso dos revoluadimsadde 30, nem muito menos o fim da dominacéo
oligarquica no campo”. Afirma que a Revolucéo dee30implantacdo do Estado Novo séo respostas
que podem ser relacionadas a garantia a unidaienab@ organizacédo da representacdo politica das
elites (agrérias, urbanas, industriais, burocratata.) e, finalmente, a questdo maior de estrghiora
da dominacdo ao nivel das cidades. MARTINS, Lucighdrevolucdo de 1930 e seu significado
politico. In: Revolugdo de 30seminario internacional. Centro de Pesquisa euMeatacdo de
Histéria Contemporanea da Fundacdo Getulio VarBeasilia, DF: Ed. Universidade de Brasilia,
1982, p.680.

“ LAMOUNIER, Bolivar. Formacdo de um pensamento aitautoritario na primeira republica:
uma interpretacdo In: FAUSTO, Boris (OrgBrasil republicano (sociedade e instituicdes) 1889-
1930 Rio de Janeiro, Sao Paulo: Difel, 1977, vol..35p.
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foi descartada; contudo, na “politica cultural”’Estado Novo, “(...) a l6gica central a presidir

e unificar as inUmeras iniciativas entdo implemeéasaera a producdo de um apoio das
massas para o nacionalismo estatal (...)". As &niglades desse conjunto de acdes politico-
culturais residem no envolvimento direto do Estadws recursos tecnoldgicos e financeiros
de grande alcance mobilizados pelo regime estadstagvara a produgcdo de uma identidade
nacionaf’.

Entre as décadas de 20 e 30 do século XX, no amhitalial, a emergéncia de
uma cultura de massas associada a um consideraaeta tecnologico dos meios de
comunicacao transformaram a propaganda politicausminstrumento estratégico para o
exercicio do poder. Em regimes de natureza autiarith propaganda é transformada em parte
constitutiva do sistema politico gracas a monopghp da comunicacdo e a censura, e, uma
vez incorporada de forma definitiva ao cotidianacdietividade, dirige seus apelos de ordem
emocional para a conquista de adesdes poffticas

No Governo Vargas, o uso de técnicas de propagawiiteca manifestou-se ainda
no governo provisorio, em 1931, com a criacdo dpatamento Oficial de Propaganda
(DOP), apéndice da Imprensa Nacional. Esse 6rgaogoo controle da informacao, tanto no
plano da opinido publica quanto dos préprios érgiopublicidade particulares. Em 1934, o
DOP sofreu reformula¢des, dando origem ao Departimnte Propaganda e Difusao Cultural
(DPDC), cujos recursos sao ampliados, responsabdiz-se também pelo radio e pela cultura
fisica. Posteriormente o turismo e a imprensa pass&ompor as acdes desse 0rgao, que,
controlado pelo Estado, interessava-se em assegmaiboa repercussao dos atos estatais e
conduzir a opinido publica no sentido da formag&am consenso favoravel

Em 1938, o DPDC cedeu lugar ao Departamento NdocttenRropaganda (DNP),
dirigido por Lourival Fontes, cuja acdo abrangienprensa, o radio, o cinema e o turismo. O
objetivo desse orgao era difundir informacdes ndimacional e internacional acerca do
regime. A imprensa, incorporada aos quadros da d@géacional, assumiu um papel cada
vez mais relevante no contexto da propaganda bfi€lampanhas de educacdo civica
passaram a compor as funcdes do DNP. A Constituiedi®37 preconizou 0s principios que
orientaram a reformulacdo do DNP e a consequeraedcr do DIP, ao indicar a necessidade

de propaganda sistematica do regime e adequacadmpiansa as concep¢fes dos seus

*” GOMES, Angela de Castrélistéria e historiadoresRio de Janeiro: Editora Fundacéo Getlio
Vargas, 1996a, p.20-21.

8 Cf. CAPELATO, 1998, p.35-36.

9 Sobre os processos, as conjunturas e os atoresegam & monopolizacdo dos meios de
comunicacao social durante o Governo Vargas, vaglG@®T, 1990.
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idedlogos. A imprensa, como formadora da opiniadlipd, seria 0 mais poderoso
instrumento do governo dirigido em funcdo do irgsee publico e para fins publicos,
portanto, ndo poderia estar fora dos limites derotendo Estado.

O DIP integra essa concepcado, pois além de repgeesama solucdo para a
legitimagédo do Estado Novo pela propaganda, resudtm aperfeicoamento dos meios de
intervencdo estatal na area da comunicacdo. Sutgiuransformacdo e da fusdo de
departamentos de propagandas anteriores e a abstw¢&ervico de Inquéritos Politicos e
Sociais (Sips), cuja atuacdo paralela a policiaieee veiculava informacdes sobre o0s
municipios, no sentido de coordenar elementos rmtivos de interesse da policia
preventiva, além de centralizar os servicos de ggapda dos ministérios e 6rgdos de
administracdo publié¢d Desse modo, 0 6rgdo herdou toda a estruturdticisthial que se
conformou logo apds o Movimento de 1930.

Para dar concretude & sua missdo de producdo dgatjdo do projeto
estadonovista, o DIP organizou uma diversificagdaborada producao editorial destinada a
diferentes segmentos sociais. Entre tais publicagfieontram-se os livros escolares, os quais
serdo abordados posteriormente, e a re@staura Politica Essas publicacbes compdem um
repertorio de praticas politicas de natureza alltque transformaram a propaganda e a
educacdo em instrumentos de adaptacdo do homewaaepmesentacdo de nacionalidade.

A Cultura Politicapode ser entendida como uma publicacéo doutridariastado
Novo. Editada entre marco de 1941 e novembro de 194fvista mensal era bem
divulgada, sobretudo em Sao Paulo e no Rio derdar&itre seus colaboradores figuravam
elementos da intelectualidade como Almir Andradegvedo Amaral, Paulo Augusto de
Figueiredo, Roséario Fusco, Deodato de Morais, @ib&reyre, entre outros. Todos eles
partiihavam de preocupacfes que, desde a décad20demanifestavam-se entre a
intelectualidade brasileira, ou seja, diagnosticaropor alternativas para os males do Brasil.
Guardadas as especificidades existentes entre sampento desses intelectuais, suas ideias
compunham um universo de temas permeados por ddedilitistas, autoritarios e
nacionalistas, comuns tanto ao pensamento da épacdo a tradicao brasileira.

O Estado Novo apropriou-se desses idearios pamgpao o discurso oficial
visando interpretar e justificar a sua naturezasew papel na sociedade. Portanto, embora
seja questionavel afirmar que o Estado Novo aptasem uma doutrina oficial homogénea, é

® O DIP foi criado pelo Decreto-lei n° 1.915 de 27 dezembro de 1939. Disponivel em:
<www?2.camara.gov.br> Acesso em 04 mar. 2008.

°! Ver FIGUEIREDO, Marcus. Cultura Politica: Revistadfica do Estado Novdados Rio de
Janeiro: Instituto Universitario de pesquisas dwdRi Janeiro, nov. 1968, p.221-246.
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possivel identificar um conjunto de ideias centrgie caracterizam a existéncia de um
projeto politico, cujas diretivas basicas podemvidumbradas no referido periddico. Nessa
condicédo, justifica-se toma-la como um referenpata a abordagem do discurso oficial
estadonovista.

A Cultura Politica apresentava-se como uma revista de estudos b@sile
Segundo seu diretor, Almir de Andrade, sua finaled@&ra “definir e esclarecer”, para o
grande publico, os rumos das transformacdes oearrid politica, na economia, na sociedade
e na cultura por obra das iniciativas governamgntai também debater os valores que

orientavam essas mudancas; nesse sentido, eraétheslo Brasil*

. Recorrendo a Gomes,
a revista “(...) propunha-se a ser um 6rgao infornade amplo espectro, combinando tal
tarefa com a preocupacao explicita de formar céns@s em apoio aos ideais do Estado
Novo, que era, em sua 6tica, os ideais da nacitatdibrasileira®. Esse propésito orientava
a forma de organizacdo do periddico, que, divideto se¢Bes precedidas por notas
introdutorias, informava os seus temas, 0s objsteros principios norteadores, bem como a
biografia dos autores dos artigos que compunhasrs&gides. De marco de 1941 até maio de
1942, nos primeiros 15 volumes, a revista apreseatamesma estrutura editorial, sendo
composta por seis se¢cdes em seus seis volumesisniBrroblemas Politicos e Sociais; O
Pensamento Politico do Chefe do Governo; A Estautiuridico-Politica do Brasil; A
Atividade Governamental; Textos e Documentos Hisd8t Brasil Social, Intelectual e
Artistico. No sétimo e décimo-quinto volumes foragrescidas as secfes O Trabalho e a
Economia Nacional, e Politica Militar e Defesa Maail, respectivamente. A partir de maio
de 1942, em fung&o da conjuntura politica de atitdrgo do Brasil com os EUA, e de nossa
posterior entrada na Il Guerra junto aos Aliadagvésta passa por uma expressiva mudanca.
Acresce a essa situacdo a substituicdo de Loufimales por um membro do gabinete do
ministro da Guerra, major Coelho dos Reis. A pade& entdo, a Cultura Politica
progressivamente “(...) passa a implementar umatrdir que visava basicamente ao
desenvolvimento e a difusdo de uma “cultura militaoltada para a “seguranca da pétria”’ e
destinada a garantir a defesa naciotal

As tematicas desenvolvidas nos artigos da revatzetem a um ndcleo, cujas
referéncias bésicas sdo concepcdes especificaglileape da cultura e, principalmente, da
histéria. Sdo tais concepcdes que dao sentidodeasside ordem social, de nacdo, de povo e

2 ANDRADE, Almir. A evolucgdo politica e social do &sil. Cultura Politicg ano |, mar. 1941a, p.8.
>3 GOMES, 1990, p.127-128.
> GOMES, 1990, p.130.
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de trabalho, categorias tomadas aqui como eixesuladores da pretensa nacionalidade

estadonovista.

1.4. Cultura politica: um novo ordenamento social

A ordem das sociedades diferencia, classificaahieiza e traca os limites
proibidos por interditos. Contém e condiciona opéim e 0s modelos de
conduta.

George Balandiét

O discurso nacionalista varguista buscou projetdEstado Nacional como a
instancia responsavel por inaugurar uma nova orsiecral no Pais, “(...) uma espécie de
renascimento de todos os nossos valores, uma reea@o de todas as nossas energias”.
Essas mudancas, para melhor, foram consideraddsimnauténtico milagre®. O esforco
para demarcar o lugar do regime na Historia projetaepresentacdo de uma nova ordem
social denominada pelos idedlogos do regime detti@uPolitica”.

Almir de Andrade, no editorial do segundo volunee rdvista, revelou o cerne
dessa ordem. Apregoava que o homem, por meio dara&uproduz valores, cria arte e
pensamento, costumes e tradigbes, formas de cowmigv@& habitos sociais, em resumo,
traduz a vida em sua plenitude. Mas, como ser Is@sse homem orienta-se por um ideal de
vida organizada. Assim sendo, esforca-se paraptlismi, organizar e coordenar as forcas
sociais. “A cristalizacdo desse esforco é a ordatitiga — as formas de governo, as
instituicdes, o Estado’”

Em suma, era a politica, materializada no Estaglee assegurava, pela
organizacao dos elementos de sua cultura, o ddseneato de uma coletividade na direcéo
do bem comum. Perpassa todo o discurso a projegatEstado Nacional” como forca
diretora do social, eixo fundamental para a cogatula representacio do Estado/tutor. E
essa funcéo tutelar do Estado que consagrava ymeseatacdo da ordem social marcada
pela concordia, pelo espirito de paz e tolerantiarenonia. A evolucéo social ndo permitiria

formas plurais de organizacéo, seguiria um roteargado pelo Estado:

> BALANDIER, 1982, p.23.
% FUSCO, Roséario. Brasil social, intelectual e #dfs Cultura Politica n. 4, jun. 1941b, p.215.
>” ANDRADE, Almir. Politica e culturaCultura Politicg n. 2, abr. 1941b, p.6.



52

Hoje, podemos afirmar que existe uma politica kei@ai que € uma
auténtica expressdo do nosso verdadeiro espirit@l sdNesse espirito
social ajustaram-se as necessidades do nosso tereserconquistas do
nosso passado para formarem gsmanissao triplice da politicague nos
concedengir, pensar e criaf...y®

Essa nova concepgdo de politica ancorava-se numcapgéo da historia que
privilegiou a categoriaoexisténcia temporam relacdo a deucess&o tempordl O passado
€ presente e comporta uma “esséncia” que deveagrerada, imprimindo-lhe um sentido de
continuidade, condicdo fundamental para a plenkzagado do presente. Logo, passado e
presente ndo sdo entendidos como etapas sucessitampo, mas como coexistentes: “O
Estado Nacional, inaugurado em 37, sem ser umneet@s fontes do passado brasileiro, é a
aplicacdo inteligente da experiéncia desse messsaga®.

Os articulistas do Estado Novo argumentam que pada € portador de uma
cultura constituida por elementos peculiares ejgsor, deve conceber as instituicbes sociais e
politicas de acordo com o seu génio nacional. H&rojeto politico implicito na realidade
brasileira, desde os primérdios de nossa hist@@inido por seus tracos originais. A
originalidade do Estado Novo foi recuperar e damceetude a esse projeto: “O Estado
Nacional e o estadista que assumiu a responsaglida sua criacdo n&do foram um fato
gratuito na historia do nosso Pais, muito pelorémiat representam uma dadiva do passado
feita ao presente do Brasit” O cerne do discurso da nova ordem encontrava-selequacéo
entre a “politica/Estado/lider” e a “alma nacionajlie se edificou, especialmente, por meio
de um discurso de desqualificacdo do modelo libamputando-lhe uma natureza de
desordem.

Sobressaia 0 realismo e 0 objetivismo do regime gaomover a obra de
adaptacéo das instituicoes a realidade nacionabcAperacdo da realidade é garantida pela
abordagem sociolégica que permeia 0 objetivismode@tico recorrente no pensamento
autoritario brasileir®’. Assim, a politica retomava seu sentido originaliperior e inspirava
uma ordem social assentada no verdadeiro ideal atétiom “(...) de solidariedade humana,

de respeito ao trabalho e aos frutos do trabalbdealdade e sinceridade na cooperacédo de

% FUSCO, Rosario. Brasil social, intelectual e #dfs Cultura Politica n. 1, mar. 1941a, p.228.
Grifos meus.

*VELLOSO, 1982, p.83-86.

®FUSCO, 1941b, p.214.

8 PEIXOTO, Silvio. Tradicdo politica como principita unidade nacionaCultura Politica n. 3,
p.175-187, maio 1941, p.176.

2 AMOUNIER, 1977, p.364-366.
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todos os homens para o bem comum — sem distingdgkegios, nem de racas, nem de
classes, nem de fortuns”

Almir de Andrade toca em uma das preocupacOesaiendo Estado Novo, a
construcdo de uma ética positiva do trabalho. Nessmesso, o Estado Novo apropriou-se de

uma concepg¢ao que compreendia o trabalho:

(...) como condicdo humana; como formador do hontamo elemento de
coesdo entre os homens; como elemento mediad@latdio entre homem
e sociedade e entre homem e natureza; como ativigextiutiva. Como
fonte de rigueza, abundancia e progresso. Come fimtconhecimento do
bem e do mét.

Essa representacao positiva do trabalho conformodiscurso em que o trabalho
é representado como a fonte de todos os valossbegtudo, como uma virtude, concepgao
na qual se assentou a ordenacdo do mundo do waPalhora, cabe ressaltar que a nocao de
progresso e o ideal de bem comum foram eixos &@toves das representacdes acerca do
trabalho, e esse, por sua vez, vinculava-se a om&tragcao inerente ao novo ordenamento, a
nacao brasileira.

Na visdo de Paulo Augusto de Figueiredo a existéml@ nacdo pressupde
organizacao social, unidade moral, ordenacéo galitionfiguracéo juridica e, especialmente,
razbes filosoficas de vida, fins claros a oriemarrumos dessa coletividade. Contudo, nas
experiéncias historicas de constituicdo nacior{al) ‘nem sempre € a nacédo que determina a
formacdo politica do Estado, muitas vezes € estecra, até coercitivamente, a nacdo”. O
autor atribuia ao Estado Novo a descoberta de “ooiomacional de ser e um fim a atingir”,
de reajustamento de nossos processos sociogénibasyez que esse Estado é, acima de
tudo, um imperativo de nossa vocacédo e de nosabdases proprias. Tais realidades nao se
restringem apenas aos aspectos geograficos e ewmmsdrmcluem também as realidades
étnica, psicoldgica, moral, enfim, “(...) as nossealidades cdésmicas, humanas, tellricas e
animicas®. Essas adquirem contornos de legitimidade facenapassado tanto remoto
quanto recente. Se por um lado elas estao insemtasossas tradi¢cdes, por outro s6 foram

reveladas pela acdo do Estado Nacional, instanealelineou a fisionomia da nacéo.

3 ANDRADE, 1941a, p.5.

® DUTRA, 1997, p.295.

% FIGUEIREDO, Paulo Augusto de. O Estado brasil@r@ sentido do nacionalism@ultura
Politica, n. 13, mar. 1942, p.46.
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Monte Arraes, um dos que se entregou ao esfor@xplecar a nossa constituicao
nacional, atribuiu os pilares de nossa nacionatidanhfluéncia portuguesa:

De Portugal adveio-nos a concepcadogdwerno pessoaiue, regendo na
fase colonial, resistiu a todas as perturbacOesridatias que |he foram
opostas, para afirmar-se, na histéria brasilemat@do o periodo imperial e
pelos da primeira e segunda republica, até culmermarforma definida, no
Estado nacional, instituido pela Constituicdo deld®ovembro de 1937. E
€ a essa circunstancia histérica que, ao nossaeegmos, principalmente,
a unidade politica e administrativa do fais

Dessa forma, esses argumentos convergem para ug@o re unidade de
pensamento politico, componente da tradicdo biasidiesde o tempo colonial que somente
assumiu tragos nacionais com a instituicdo do Bdtao. Essa visao hiperbdlica da acdo do
Estado, mais precisamente dos “poderes pessoaiscagio sentido de promover a
associacdo entre a moral e o0 social, entre asagéps e a realidade nacional, emanava de
uma concepcdo de nagdo na qual o Estado era oraedegarticulador. Ainda, Arraes
expressa as especificidades da nacéo brasilessgltando o papel do catolicismo, do homem
branco e de suas contribuicbes politicas para dadai nacional. Quanto ao elemento

humano, advoga:

Se, de fato, faltava a cada um dos trés grupossda fprimitiva um ideal de
uma forma politica orgénica e representativa, n&muava em qualquer
deles a conviccao inabalavel de quearler pessoal...) representava o
melhor caminho para atingir um ideal de grandezeional. Somente
admissivel em face da crescente expansamidade espiritual e politiCa

Portanto, a unidade nacional resulta da existé@eiam povo que, diante de uma
unidade linguistica, cultural e historica, se idfera pelos costumes e interesses comuns. No
projeto nacionalista varguista a revelacdo dessdade e a conducdo do homem ao seu

destino foram obras do Estado Novo:

A organizacao das varias instituicdes, de ordemdéuica, social, juridica,
politica, constitui apenas um método de constrdedalgo que supera todas
as entidades: - o homem. Mas o homem ampliado, meimo em sua
expressdo coletiva: - o povo. (...) Em dltima a®li o que a nova politica
busca é dar ao brasileiro, como povo, uma razdomalde vive?®.

® ARRAES, Monte. A influéncia do poder pessoal nalade politica do BrasiCultura Politica n.
1, mar. 1941, p.62. Grifos meus.

" ARRAES, 1941, p.67. Grifos meus.

® FIGUEIREDO, 1942, p.43.
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A ideia-imagem de povo articulada pelo discursoialfié abonada pela existéncia
de uma “raz&o nacional de viver”. Com efeito, admaignaginada pelo discurso estadonovista
€ a expressdo de um povo caracterizado tanto paliches nacionais quando por
necessidades, sonhos e esperangcas comuns orgarezaafaduzidas pelo Estado.

Visto assim, o discurso oficial, ao buscar eschree justificar uma forma
especifica de organizacao social, bem como o dedéruma coletividade, recorreu aos mitos
politicos da sociedade contemporéanea. Esses rdifessnciam muito dos mitos sagrados das
sociedades tradicionais, pois correspondem a dissujue contém uma histdria primordial e,

por isso, vinculam-se a uma identidade coletiva.

1.5. O Estado Novo e a educacéo

Vivemos, todos o senternma hora conturbadade verdadeira subverséo
de valores.
(...) a desordem no dominio da inteligéncia
Precisamos reagir em tempo, contra a indiferenigs g@incipios morais,
contra os habitos do intelectualismo ocioso e [faras contra as
tendéncias desagregadoras, infiltradas, pelas waiadas formas, nas
inteligéncias mogas, responsaveis pelo futuro dgablaprecisamos, com
maior urgéncia,dar sentido claro, diretrizes construtoras e regras
uniformes & politica educacionad mais poderoso instrumento a utilizar,
no fortalecimento da nossa estrutura moral e ecacdm
Dentro dessa orientacdo se vem processando, pnecisg desde 1930, a
atividade governamental.

Getulio Varga®

O discurso do presidente Vargas por ocasido dméera do primeiro centenario
de fundacdo do Colégio Pedro Il, em dezembro de/,188svela um dos elementos do
imaginario politico dos anos 30, qual seja, a idliague 0 momento vivido pela sociedade
brasileira era devastado pela desordem expressaigmh-imagem da crif& O discurso
oficial assevera que, entre os varios dominiosagaios quais a crise se instalara, a

desordem no “dominio da inteligéncia”, ameacandmitoro da nacdo brasileira, somente

9 VARGAS. Gettlio. Orientacédo nacional do ensino.Amova politica do Brasilo Estado Novo —
10 de novembro de 1937 a 25 de julho de 1938. Ridadeiro: Ed. José Olympio, vol. 5, 1938-1944,
p.104-105. Grifos meus.

0 Cf. DUTRA, 1997, p.226-292.
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poderia ser superada por meio de intervencbes mpcaaducacional-cultural, concepcéao
recorrente e compartilhada por muitos outros setpaesociais entre as décadas de 30 e 40.
As questdes relativas ao campo educacional eraoitas\ypor preocupacdes tanto
com a formacao ética e moral dos cidadaos, quaso & abertura de novos espacos de
mobilidade e participagcdo sociais, decorréncia wlassformagdes econdmicas e sociais
sofridas pelo Pais. Os multiplos embates em tomw® tdmas educacionais revelavam a
natureza diversificada de diferentes propostasagsamiram, a partir de 30, uma dimenséao
altamente politizada. Catolicos, liberais, miligrdaccbes das classes dirigentes e outros
tantos de dificil designacdo confrontaram-se erjaleam projetos que ja vinham sendo

conformados desde as primeiras décadas do século XX

Havia os que preferiam a educacdo humanistica soliéenica, os que
defendiam o ensino universal contra os que prefeescolas distintas para
cada setor da sociedade, 0s que se preocupavancaaeldo ético e

ideolégico do ensino contra os que favoreciam dnenagndstico e leigo.

Havia os que punham toda énfase na formacéo das elios que davam
prioridade & educacéo popular.

Nesses debates e disputas, prevaleceu a crengayarios interlocutores, de que
a acao educacional deveria ser instrumento de rogést da nacionalidade brasileira.
Considerando a acdo estatal, as esperancas ddpsesitaa educacdo podem ser
compreendidas quando se vislumbram as atribuicoeMidistério da Educacdo e Saude
Publica, criado em 1930, logo no inicio do Govexfargas® No ambito da educacdo, as
atividades do 6rgdo eram desenvolvidas em doisisnimeerligados. Em um nivel mais
concreto, voltava-se para a construcdo de um sasterional publico de ensino. Em nivel
mais amplo, orientava-se no sentido de uma atusgiiee a cultura e a sociedade, criando
normas e instituicbes para a incorporacdo e mag#ia dos varios segmentos sociais no
projeto de construgcéo nacional.

Diante dessas consideracdes, € possivel sublinlerog anos 30 e 40 séo
proficuos para reflexdes acerca da articulacdondédeario educacional tendo como base o
nacionalismo. E ilustrativo um retorno ao discuts® Vargas para destacar a propalada
orientacdo da atividade governamental no sentidesti@belecer as diretrizes nacionais da

" SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.51.

2Decreto 19.402 — de 14 de novembro de 1930: Craa$ecretaria de Estado com a denominacéo de
Ministério dos Negdécios da Educacdo e Saude PubDisponivel em: <www2.camara.gov.br>.
Acesso em 9 set. 2008.
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politica educacional, compreendida como o “(..hais poderoso instrumento a utilizar, no
fortalecimento da nossa estrutura moral e econdmiCantudo, os projetos e reformas
empreendidos pelo Estado articulavam-se aos isEsede grupos e setores sociais cujos
discursos eram encobertos pelo tom nacionalistan@me da (re)construcdo da unidade do
Brasil.

Como bem lembrou o presidente, os esforgcos govem@ms para construir um
sistema nacional de ensino publico remontam adoirdos anos 30. Em 1931, o entéo
ministro da Educacédo e Saude, Francisco Camposernmeptou um conjunto de decretos de
abrangéncia nacional, mais conhecido por Refornendisco Campdd Esses decretos
dispuseram sobre o ensino superior, 0 ensino sédond comercial, bem como sobre a
criacdo do Conselho Nacional de Educacéo, orgasuttoro do Ministério da Educacéo e
Saude Publica nos assuntos relativos ao ensinopee | instrucdo religiosa nos cursos
primario, secundario e normal. No entanto, margineam 0S ensinos primario e normal,
assim como o0s segmentos do ensino secundario gwoofidizante, com excecdo do
comercial. Ainda, tornou obrigatorio o curso se@ral seriado para 0 ingresso no curso
superior. Delineava-se, assim, um projeto hieraeqlo e repartido de educacdo que foi
consubstanciado, posteriormente, com a Reformadg, Visto que “(...) criava duas redes
de escolarizacdma rede primaria profissionalna qual se incluiam o ensino primério, o
ensino técnico e a formacdo de professores parasmce basicoe a rede secundaria
superior, que preparava (...) aividualidades condutorass elites™.

As influéncias escolanovistas na Reforma de 31 ipoder notadas na sua
orientacdo universalista e no seu carater encidlopé&ue enfatizavam os estudos cientificos
e a Historia das civilizacdes na grade curricltantudo, essa tendéncia ndo era consenso e
demarcou divergéncias e clivagens no campo edugdcioomo se discutira adiante. As
medidas de regulamentacdo do ensino pos-primanipatizaram no Ministério de Educacao

e Saude a elaboragdo das normas administrativag,apnaticas e a fiscalizacdo das escolas

3 Decretos que compdem a Reforma Francisco Campase® n. 19.850, de 11 abr. 1931. Cria o
Conselho Nacional de Educacdo; Decreto n. 19.86111d abr. 1931. Estatuto das universidades
brasileiras; Decreto 19.852, de 11 abr. 1931. Risgdbre a organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro; Decreto n. 19.890, de 18 abr. 1931. Dispbee a organizacao do ensino secundario; Decreto
19.941, de 30 abr. 1931: Disp8e sobre a instrugligiasa nos cursos primario, secundario e normal;
Decreto n. 20.158, de 30 jun. 1931. Organiza onensbmercial; e Decreto. 21.241, de 4 abr. 1932.
Consolida as disposi¢cdes sobre a organizacdo dmoesgcundario e da outras providéncias.
Disponivel em: <www?2.camara.gov.br>. Acesso emt928€8.

" NUNES, Clarice. As politicas publicas de educad@@Gustavo Capanema no Governo Vargas. In:
BOMENY, Helena Maria Bousque€onstelacdo Capanemantelectuais e politicas. Rio de Janeiro:
Univ. Sao Francisco, FGV, 2001, p.103. Grifos daiau
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publicas e privadas. Com efeito, a regulacédo éstateespondeu a uma expansao do ensino
secundario no Pdfs

Importante ressaltar que a introducdo da educat@iosa nas escolas, em carater
facultativo, representou o restabelecimento da eagao entre Igreja e Estado. Aquela tinha
um papel politico e instrumental na perspectivaEdtado, na medida em que oferecia ao
regime substancia e conteddo social para o seetprpplitico nacionalista. Por sua vez, a
Igreja Catolica reconstituia o seu discurso doatiine catequético, buscando um encontro
entre a religido e a ciéncia para defender umadacjpatédo efetiva nos rumos do Brasil.
Sensivel as questdes educaciora@@sprivilegiado para a articulacdo de sua doutrisaas
praticas, a Igreja empenhou-se em varias frentes gar pertinéncia a seus propésitos
politicos. Um dos marcos da “renovacao catélica”’aariacdo do Centro Dom Vital em
1922, congregando em especial a militancia leigaassdideranca de Jackson Figueiredo e
posteriormente Alceu Amoroso Lima. O importanteculi de comunicacdo do movimento
foi a revistaA Ordem

Nesse cenario, eram recorrentes, no discurso @atdiriticas a tendéncia de
laicizacdo das varias esferas sociais, seja dm@ndo Estado, dos sindicatos e da cultura.
Esses argumentos revelavam as aspiracfes polétacdgreja Catolica e davam forma a
polarizacdo estabelecida entre o grupo catdlice educadores renovados, cujos ideais ja
foram anteriormente discutidos. Aqueles criticawaamentemente a laicizacdo do ensino, a
escola unica, a co-educacéo, 0 monopolio estalbae soeducacdo e a gratuidade de ensino,
principios comuns entre 0s escolanovistas. Vakales que a maioria dos estabelecimentos
secundérios no Brasil eram controlados pela Igr&§& que possibilita uma melhor
compreensao das formulacdes politicas catolicasimAsendo, a Igreja receava as pretensoes
centralizadoras e de controle governamental daagdoce buscava garantir um carater
autbnomo para a escola, cooperadora da Unido edataducativa. Todavia, ndo era
consensual uma perspectiva politica descentraliaads catolicos recusavam a orientacédo
liberal e preconizavam um Estado forte e naciaeahonsavel pela educagdo moral e civica
do cidadéo, desde que subordinado a moral crista.

Assim como a Igreja, também as Forcas Armadas m@amducacdo um caminho
indispensavel para a conformagdo de um projetconakiDesde a “Revolucdo de 307, em
resposta a um estado de indisciplina interna, lat'oeado por setores do Exército um projeto

> No ano de 1933 o curso secundario no Brasil cantam 66.420 alunos em 417 cursos; em 1945 o
numero de alunos cresceu para 256.664 em 1.28ascufente: Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, anuario estatistico de 1949, p.4pdd SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984,
p.261.
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que incluia aspectos relacionados a estruturanmtda organizacdo militar e a sua relacao
com o Estado e a sociedade. O investimento na @@onenoral, civica, religiosa, familiar e
nacionalista de seus integrantes foi um recursormeate para neutralizar as frequentes
revoltas, levantes, agitacdes, protestos e grevedamaram conta da organizacdo miiftar
Os principios da obediéncia, da disciplina, orgagép, respeito a ordem e as instituicbes
receberam centralidade na pedagogia militar, bemoctoram considerados ingredientes
necessarios na educacao da infancia e da juventude.

Esse projeto retomou as ideias de Olavo Bilac, gas, primeiras décadas do
século XX, defendia a formacéo do cidadado-soldaeocfundamento tanto para a dignidade
humana quanto para o patriotismo. As bases dess®mgio assentavam-se na instrucao
primaria, na educacgdao civica, no asseio e higesmeegeneracdo muscular e fisica, todos de
natureza obrigatoria.

Os setores militares acumularam experiéncia naapsepo de seus quadros
orientados pelos principios de ordem e disciplina eartir de 30, buscaram espacos para
intervir diretamente na definicdo da politica edimaal e conforma-la de acordo com a
politica militar”. Contudo, esses setores, ao vincularem a eduéaggoestdes de seguranca
nacional, encontraram resisténcia dentro da pramiporacdo, assim como entre 0s setores
da sociedade civil, ambos contrarios a dissemindoaespirito militarista entre a populacgéo.
Diferentemente, o pensamento autoritario dialogoampliou a questdo da militarizacao.

Azevedo Amaral, um dos articulistas do Estado Nafionava:

N&o ha poder civil, porque a esséncia do regimeleavo conceito de
militarizacdo do Estado, nem h& poder militar, perq Exército integrado
na nacao € por esse motivo coexistente com a préptiutura do Estado,
de que constitui 0 elemento dinamico de afirmacée defesZ.

Logo, essa concepgéao de Estado fundava-se naag@@ico poder civil e militar e
desdobrava-se na vinculacdo entre a conservacé@amabe a mentalidade militar do povo. O

“pensar militarmente” seria uma barreira para asitrdtas consideradas perigosas a

® CARVALHO, José Murilo de. Forcas armadas e pdaijtid930/1945. InRevolugdo de 30
seminario internacional realizado pelo Centro desgBsa e Documentacdo de Historia
Contemporanea da Fundacéo Getulio Vargas. BraBfiaEd. Universidade de Brasilia, 1982, p.107-
187.

""HORTA, 1994.

8 AMARAL, Azevedo. O Exército e a educacédo naciohi#cdo ArmadaRio de Janeiro, n. 4, mar.
1940, p.29apudSCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.66.
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nacionalidade e precipua missédo da cidadania. ¢ssapcado compds o cendario no qual, a
partir de 1937, a atividade educacional foi condazio Pais.

As disputas no meio educacional se acirraram dei@processo de elaboracao da
Constituicdo de 1934, contrapondo catélicos e athres renovados. A nova Carta

confirmou a normatizacdo da escola secundaria prioia@ela Reforma de 1931, ou seja:

(...) a permanéncia do padrdo limitado do numeroestabelecimentos
publicos secundérios; a interferéncia da Unido, gtravés da equiparacao,
promovia a equalizagdo formal do ensino puablico evago;, a
homogeneizacao curricular; e a ruptura do monomstatal do acesso ao
terceiro grau. E representou importantes vitoraa ps catolicos, entre elas
0 ensino religioso facultative,

Os setores catolicos puderam comemorar uma impertéidria na Constituicao
de 1934, o ensino religioso facultativo nas escglablicas. Nesse momento, Gustavo
Capanema, homem de confian¢a da Igreja, foi nomesistro da Educacéo e Saude, o que
garantiu, a partir dai, uma significativa influémcieligiosa na educacéo brasileira. A
Constituicdo também trouxe expressivas conquidb@sais, na medida em que declarou a
educacdo como um direito de todos, a obrigatore@aa gratuidade para o ensino primario e
a tendéncia a gratuidade ao pés-primario, predesinacao de recursos para a educacao por
meio da formacao de fundos de educacéo e estabelditeerdade de catedra. A tendéncia de
nacionalizacdo da educacéo expressa na Reform@3defdi ratificada, conferindo a Unido a
competéncia para estabelecer as diretrizes edueégi@por meio da elaboragcdo de um Plano
Nacional de Educacao, para todos os graus e raeesdino, bem como a coordenagéo e a
fiscalizacdo de sua execucdo em todo territéridona€’. Conforme essa determinacéo,
Gustavo Capanema organizou em 1936 um amplo inguém nivel nacional, buscando a
colaboracéo dos diversos setores sociais pardarat#io do plano.

O questionario trazia a baila questbes de funda pamontagem de um sistema
educacional e retratou o0 jogo de interesses quehgava educacdo. Por um lado, o
direcionamento das questdes a serem respondidasaféarar a preocupacao de criar uma
politica educacional sob ingeréncia do Estado.d®ro lado, as respostas indicavam nao
somente 0s principios orientadores de cada gru@s 0% mecanismos disponiveis no

momento para concretiza-los. Os escolanovistas, egemplo, apoiavam as pretensées

" NUNES, 2001, p.110.
8 BRASIL. Constituicdo (1934). Constituicdo da RdmzbFederativa do BrasiDiario Oficial da
Unido. Poder Legislativo. 1934. Disponivel em: <www.@ko.gov.br>. Acesso em 10 set. 2008.
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centralizadoras governamentais, “(...) em nomeataodratiza¢cdo do ensino, da cultura e da
igualdade social. Tal centralizacao lhes permjtocaso mantivessem as posi¢des que haviam
ocupado no sistema, levar & frente seus profétos”

Todos esses esforgcos resultaram na preparacao dmnjomto de principios e
normas, pelo Conselho Nacional de Educacgado, aptmtaomo prioridade da educacao
nacional o desenvolvimento do “espirito brasileira’sto como a valorizacdo das tradi¢cdes
cristas e historicas da patria, e da “consciénaiadlidariedade humana”, fundada no ideal de
justica e fraternidade entre as pessoas e as l#sgafase, portanto, recaiu sobre a formacéo
humanistica e patriética como instrumentos de pagda das novas geracbes para as
exigéncias da pretensa nacao, sobretudo de sewsutondutores, diferentemente do
curriculo cientifico e universalista predominangeReforma de 1931. Logo, o plano ndo se
limitava as questdes de ensino, mas abrangia tamghéstdes de natureza social, econémica,
politica e moral.

Nao obstante o dissenso em torno dos principiog¢ées educacionais, 0 texto
final do documento foi enviado ao Congresso conmpagsta do entdo ministro da Educacéo,
de “aprovacao global’. Em maio de 1937, no entasw@, tramitacdo foi interrompida pelo
fechamento do Legislativo e a posterior implantagédestado Novo. Contudo, é possivel
vislumbrar os seus principios na posterior refodm&nsino secundario de 1942.

A Constituicdo de 1937, que implantou o Estado Ndebterminou:

Art 15 - Compete privativamente a Unido:

IX - fixar as bases e determinar os quadros daagdiacnacional,
tracando as diretrizes a que deve obedecer a famfegica,
intelectual e moral da infancia e da juventude;

Art 16 - Compete privativamente a Unido o podeledéslar sobre as
seguintes matérias:

XXIV - diretrizes de educacéo nacioffal

Para o ministro da Justica e redator da nova Caramcisco Campos, essas
diretrizes definiriam os valores precipuos a qeel@cacdo deveria servir, ou seja: a religido,
a patria e a familia. Essa orientacdo marcou audisgolitico oficial durante o Estado Novo,
revelando o imperativo da intervencéo estatal nbi@neducacional, por meio da fixacdo de
seus principios e do controle de sua execucado.uZirmdb as adequacdes consideradas

hY

convenientes a nova fase, abriu-se uma série dddasediisando a constituicdo da

8 SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.178.
8 BRASIL. Constituicdo (1937). Constituicdo da RdmzbFederativa do BrasiDiario Oficial da
Unido. Poder Executivo. 1937. Disponivel em: < www.plamgov.br >. Acesso em 10 set. 2008.
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nacionalidade, sob a acdo proeminente do Minissidcducagcdo e Saude Publica. Nesse
esforco de nacionalizacdo destacam-se trés aspetdosconteddo nacional a educacédo
transmitida na escola e por outros instrumentosdtivos; padronizar escolas, curriculos,
livros didaticos, sistemas federais de controls&fizacdo; e, por ultimo, erradicar minorias
éticas linguisticas e culturais existentes no Boeside as Ultimas décatfas

O ano de 1938 foi significativo em medidas legajgaetos relacionados com a
construcdo da nacionalidade brasileira. Foi nesseqaie foi formulado, pelo ministro da
Justica, Francisco Campos, 0 polémico projeto dgadrzacdo Nacional da Juventude. O
projeto inicial, em moldes fascistas e mobilizanf@®vocou tensas discussdes, envolvendo
inclusive setores do Exército, acerca da orientagéal para a organizagdo da juventude,
entre os anos de 1938 e 1940. Contudo, por inteieedo Exército, foi criada a “Juventude
Brasileira” delineada numa perspectiva educatiwvdac& e moral por meio do Decreto-Lei
2.072, de 8 de marco de 1940. Foi também em 1988 qrampanha de nacionalizagdo do
ensino atingiu o seu auge, com a formulacdo e mydgacdo de um numero substancial de
decretos-leis destinados essencialmente a detexpari@ncia educacional dos nucleos
estrangeiros nas zonas de coloniz&t&o

A nacionalizacdo do ensino transformou-se em qoed#iseguranca nacional,
entendimento intensificado pelo contexto beligezattt final dos anos 30. A série de decretos
que compdem a campanha de nacionalizacdo do estsngiu diretamente o aparato escolar
criado pelos imigrantes no Brasil, sobretudo nésswve nucleos coloniais aleméaes e teuto-
brasileiros, e os italianos e italo-brasileiros.e&solas tidas como estrangeiras foram extintas
definitivamente, professores néo brasileiros fonamibidos de lecionar. As restricbes a

lingua e as escolas foram associadas a métodasssems violentos como perseguicao e

8 SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.140-141.

8 Entre os decretos-lei que integram o processoad®malizacdo encontram-se: O Decreto-Lei n°
406, de 4 maio 1938, conhecido como “Lei da Nadipagdo”. Exigiu o ensino em lingua nacional,
proibiu a circulacdo de revistas e livros em lingg&rangeira e decretou o fechamento das escolas
estrangeiras no Brasil; o Decreto n° 868, de 18 @888, criou a Comissdo Nacional de Ensino
Priméario, com a atribuicdo de nacionalizar o ensios nucleos estrangeiros, introduziu novos
curriculos, com a presenca da Histéria e GeogddiaBrasil, da Educacdo Moral e Civica e da
Educacao Fisica; o Decreto n® 948, de 13 dez. 1838rminou quais seriam as medidas a serem
tomadas para a nacionalizacdo do ensino, com aig&palo ensino publico e do controle sobre o
ensino particular nas colénias, além do fechamdatoescolas que ministravam o ensino em lingua
alema, instituindo o portugués como lingua oficiaécreto n® 1.545, de 15 ago. 1939, instruiu 0s
secretarios Estaduais de Educacéo para a constdec&scolas publicas nas areas de colonizagédo
estrangeira e determinou o estimulo do patriotigbisponivel em: <www2.camara.gov.br> Acesso
em 10 set. 2008.
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molestamento de imigranf8sEm suma, a politica de abrasileiramento cultural,qual a
unidade nacional era imperativa, organizou-se mtidse de combater as possibilidades de
demarcacdao etnoculturais das populagdes imigrantes.

Conhecidas como Reforma Capanema, as leis orgatech843° transformaram-
se em um importante marco do periodo, pois coaferium ordenamento a educacdo: a
definicdo de competéncias entre as esferas de;@odediculacdo entre os diferentes ramos de
ensino e a implantacdo de uma rede de ensino simfadizantd”. No entanto, o ensino
secundario continuou com o mesmo carater atribpétin Reforma Francisco Campos, o que
significou a manutencdo de um projeto hierarquizadepartido de educacado ja mencionado
anteriormente.

Tais leis nortearam a educacao brasileira até mydgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em 1961. Os limiteprocesso de redemocratizacdo, apés
1945, admitiram a permanéncia de concepc¢des etaspastitucionais montados durante o
regime ditatorial varguista.

Importante situar as questdes relativas a His@®reéo seu ensino, posto que se
compartilha da concepcdo de que as reformas edwneési das décadas de 30 e 40
consolidaram definitivamente a Historia como dibieg escolar e foram uné&nimes em
reconhecé-la como ‘“instrumento central da educagdfica™. Embora a construcéo da
memoria nacional inscreva-se de forma prementeRafgrmas de 31 e 42, o lugar que a
Historia do Brasil deveria ocupar no curriculo émicaera objeto de intensas disputas,
desvelando duas proposi¢cfes distintas acerca donoeds Historia presentes no cenério
educaciondf. A primeira proposicéo, predominante na Reformal@@1l, centrava-se nos

aspectos da evolucdo e do progresso da humanide@eno seu aspecto material, tanto

8 ver THOME, Nilson. Uma abordagem sobre escolguimem e nacionalizacdo no Contestado, em
Santa Catarina, na primeira metade do século XXS@HELBAUER, Analete; LOMBARDI, José
Claudinei; MACHADO, Maria Cristina Gomes (Orgs.Educacdo em debateperspectivas,
abordagens e historiografia. Campinas: Autores @dados, 2006; e KREUTZ, Lucio. Imigrantes e
projeto de escola publica no Brasil: diferencasemesdes. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE
HISTORIA DA EDUCACAO (Org.) Educacao no Brasihistoria e historiografia. Campinas: Editora
Autores Associados e SBHE, 2001, vol. 1, p.119-145.

% S0 elas: Lei Organica do Ensino Industrial (1%#1873, de 30 jan. 1942); Lei Organica do Ensino
Secundario (Decreto-Lei n® 4.244, de 9 abr. 194&)Orgéanica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n°
6.141, de 28 fev. 1943); a Lei Orgéanica do Ensimmdtio (Decreto-Lei n°® 8.529, de 2 jan. 1946); Lei
Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-Lei n® 8.5302dlan. 1946); Lei Ensino Agricola (Decreto-Lei
n. 9.613, de 20 ago. 1946). Disponivel em:<www?2arangov.br> Acesso em: 20 de jul. 2008.

8 CUNHA, 1989.

8 FONSECA, 2004, p.52.

8 A discussdo que ora se apresenta é fundamentadtaande RESNIK, 1992.
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quanto intelectual e moral. Dessa concepc¢do decarimplantacdo da disciplina Histoéria da

Civilizacao no curriculo escolar:

A Histéria do Brasil e a Historia da América constéo o centro do
ensino. E claro, porém, que ndo se deve considsrisbladamente. Ao
contrario, cumpre que seja adquirido, a principo,conhecimento da
situacdo do mundo até o descobrimento para se fg@wis 0 estudo
simultaneo da Historia Geral, da Historia da Amgecda Historia Patria, a
fim de que possam ser bem apreciadas as influéguamsoncorreram, de
toda parte, para a formac&o do Brasil e das vaseses americanas (°.)

Desse modo, os argumentos para configuracdo ddcworrancoram-se no
universalismo, concepg¢do em que os individuos s@isiderados iguais, e com direitos e
valores universais, passiveis de generalizacfego,Ldevia-se estudar o desenvolvimento
historico universal e, de forma simultanea, a Hiatda América e da Patria, uma vez que o
Brasil encontrava-se integrado ao cenario mundal. criticas a essa proposicdo nao
tardaram, seja de intelectuais ligados ao IHGB, lsemo de intelectuais do pensamento
autoritario brasileiro, para os quais a singulatédae a especificidade nacionais séo
proeminentes; o que difere disso é anti-histériammtra as forcas arraigadas na realidade
brasileira.

Em vista disso, 0 ensino de Histéria cumpriria umssao civica, desvendar uma
ordem preexistente, construida num tempo passagtia Sor meio do conhecimento do
passado nacional que os individuos criariam erreafiam o0 seu apego a nacionalidade, a
patria. Essa tendéncia, de viés nacionalista, pre@ea a autonomia para a disciplina Histéria
do Brasil e durante o Estado Novo ampliou seu esplacarticulagdo. A partir de entéo,
gradualmente, medidas legais conferiram autonongesdplina. Em 1939, o Ministério da
Educacado e Saude expediu uma portaria tornandgabbria a existéncia de aulas separadas
de Histdria do Brasil em todas as séries do cugsorglario e na primeira complementar pré-
juridico. Em 1940, o ministro Capanema anunciomediato retorno da cadeira de Historia
do Brasil. Em 1942, a Reforma Capanema represemtoarolario do discurso patriético
cristalizado na concepcéo de Historia Pétria, ¢éalie alma catélica, um dos pilares sobre o

qual se organizou a propaganda nacionalista vaagtestinada a escola.

% Instrucbes pedagdgicas para o programa de HiswgiaCivilizacdo do curso secundario
fundamental. Portaria de 30 jun. 1931. Diario @Gfide 31 jul. 1931, p.12408pudRESNIK, 1992,
p.66.



CAPITULO 2

AS PUBLICACOES ESTADONOVISTAS E A NOVA NACIONALIDAD E

(...) A histdria que ignora a arte e a literatunan@a histéria insipida, assim
como uma sociedade sem arte ou literatura € umedsale insipida.

Reciprocamente, arte e literatura, estudadas eara#p da historia, séo
compreendidas apenas pela metade. Sem dadvidandegaste e a grande
literatura transcendem sempre o contexto histogee as formou: isso

constitui sua grandeza. Mas, se é por sua tran8geiadque sobreviveram
as circunstancias histéricas que as geraram, éétandracas a essas
circunstancias histéricas que sdo ndo apenas cengdas, mas

igualmente admiradas.(’..)

Reflexdes sobre a questdo nacional no Brasil traazdmila vinculagbes com a
producao literaria. A literatura brasileira surgitivada por um forte compromisso com a
objetividade, pois, em sua trajetoria historica, rasltiplas correntes de pensamento
inclinaram-se a creditar-lhe o papel de reflet@aeahlidade, estabelecendo assim um vinculo
simplista entre literatura e sociedade, ao negar netacdo dialética entre a realidade objetiva
e a subjetiva. Como fenbmeno social, a obra li@ré&sulta de interacdes entre o escritor e a
sociedade, marcadas por imagens contraditoriaspeewisiveis, nas quais, muitas vezes, a
prépria realidade se recusa a reconhecer-se. Rmprtaa a literatura é fruto de uma
determinada realidade histérica, ndo é necessarteradraduco fiel dessa mesma realitlade

A compreensao da literatura como reflexo da ordewiak constituiu-se em
tradicdo entre a intelectualidade brasileira e écgieda na postura que se tornou
predominante ao longo de nossa histéria polititelentual, ou seja, creditar a literatura o
papel de veiculo da nacionalidade, seja na dimedsdama escola de civismo ou de uma

conscientizac&o politi¢a

! TREVOR-ROPER, Hugh. Princes and artists: paromagkideology at four Habsburg courts (1517-
1633). London: Thames e Hudson, 1991, p.7ad FABRIS, Annateresa (Org.Arte e politica
algumas possibilidades de leitura. S&o Paulo: Fai€98, p.8.

% Sobre as relacdes entre a literatura e a conf@unda nacdo, ver VELLOSO, Ménica Pimenta. A
literatura como espelho da nag&studos HistéricosRio de Janeiro, vol. 1, n. 2, 1988, p.239-263.

® Velloso, a titulo de exemplo, recorre a nomes cd@@vo Bilac, José Lins do Rego, Cassiano
Ricardo, Raquel de Queiroz, Afonso Celso, Jorge dom&sses autores, guardadas as diferencas,
reforcam essa tradigdo de andlise. Ver VELLOS08198
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Essa caracteristica de fundacdo da literatura lbirasifaz-se notar também na
producdo literaria destinada a infancia, emborareéioma sua caracterizat4As primeiras
publicacbes desse género no Brasil surgiram nas ditenas décadas do século XIX e
situam-se no bojo das transformacdes culturaistigad, sociais e econémicas da virada para
0 século XX. E oportuno salientar a ambiéncia faver para o desenvolvimento dessa
literatura provocada pelos debates em torno daagédoce da escola na conformacdo da
nacdo. Se por um lado esses debates desvelavai@naiaade material adequado nas escolas
para instrucao das criancas brasileiras, por datto, uma insistente preocupa¢do acometia a
intelectualidade brasileira. Imersa num imagingpalitico construido sob a crenca na
necessidade urgente de formacdo da nacdo e danaledaole, uma producdo literaria
nacional voltada para a formacéo civica era umadgraauséncia. O critico literario José
Verissimo reclamava “(...) um material escolar sddeito por brasileiros, o que ndo € o mais
importante, mas brasileiro pelos assuntos, peldriegppelos autores transladados, pelos
poetas reproduzidos e pelo sentimento nacionabgeme®.

Aos apelos nacionalistas e pedagogicos acrescesgasnfecompensas financeiras
advindas da adocé&o dos livros nas escolas; adsigrsa um novo segmento para 0s negocios
editoriais, 0 mercado de livros escolares infaatidivros de leitura. Se esse objeto cultural
atendia aos interesses do mercado, constituindessen numa mercadoria, também se
apresentava como um veiculo de conteudos educ&imneladores dos conhecimentos e
valores considerados importantes em uma determisadeéedade. Os livros de leitura,
compreendidos como um género de livro didaticogaageam-se as necessidades escolares
para o exercicio da leitura e da escrita, mas tafwe

(...) esses livros constituem um imenso repositdeéaonselhos de moral,
de bom comportamento, de boa conduta, da piedaslerespeito ao
proximo, de amor a familia e & Patria, de remendaraips feitos e datas
considerados da *“nacionalidade” ou da “humanidade”até mesmo
exaltacdo ao regime politico de plantdo, além dio taquilo que se
considera digno da formacgédo da crianca e do jowematureza (e suas
partes), o indio, o folclore, os “grandes vultogl' cléncia, das artes, do
desporto, da politica etc., contanto que represente otimismo, a

* O campo literério infantil estabelece relacdes cmnpedagogia, o que lhe confere um valor
educativo, sobretudo de transmissédo de valorefariacfes, mas também tem proximidades com a
arte, o que lhe agrega uma perspectiva de formes#ica, de criacdo, de imaginagdo e fantasia.
Essas perspectivas presidiram as discussbes sopémero ao longo do tempo. Ver LAJOLO e
ZILBERMAN, 1991.

® VERISSIMO, JoséA educacao nacionaRio de Janeiro: Francisco Alves, 1905, pfyjdLAJOLO

e ZILBERMAN, 1991, p.28.
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perseveranca, a abnegacédo, o altruismo e todas a&tis@es tidas como
nobres e elevadas

Nesse sentido, tais livros pretendiam exercer uedagogia civica, moral e
comportamental que sintetizavam um ideal de homieculado a projetos de conformacao
da nacéo e da nacionalidade, nos quais a infangigueentude recebiam centralidade como
futuros homens e cidad&os. E relevante a abrarsyéaciporal desse género de literatura,
uma vez que circulou do final de século XIX até @,9%em como a longevidade de alguns
livros que tiveram sucessivas edi¢des durante éécad

Dada a proeminéncia da Histdria nacional como mus@dlegitimadora do Estado-
nacao, ela se fazia presente em varios textogetatlira didatica infanto-juvenil, como nas
seletas para o curso secundario, nos livros derdefiara o ensino primario e nos livros de
coletaneas, pequenas enciclopédias juvenis. Nbgges a Histdria apresentava-se de forma
fragmentada e voltada para objetivos outros, tammocanalise de estilo e de linguagem.
“Narracdes, descri¢cdes, contos de ficcdo, poensam eompilados e neleshéstoria surgia
como género literarid’ Interessa ressaltar que a utilizacdo da Histéoimo mediadora no
inicio do processo de alfabetizacdo e, posteriorerara o estudo da lingua, promoveu a
difusdo de um conhecimento em estreita sintonia m@wais nacionalistas no interior da
escola.

Apesar da finalidade comum, o conjunto dessa tilesapropalava distintos
projetos para o Brasil e para os brasileiros, o rggeltou em diferentes representacdes do
Pais, de suas riquezas e problemas, da infanc@afandlia, dos papéis sociais de homens e
mulheres, das condutas e virtudes, dos conhecisientdo patriotismo. Alguns textos
enfatizam os conhecimentos sobre o Brasil como sséces ao cidadao ideal, outros
valorizam a formac&o de um novo homem, sujeitdrstesesses da patfia

Durante o Governo Vargas, a preocupagao em estirad&tura entre criancas e
jovens efetivou-se com a criagdo da Comissdo Nacide Literatura Infantil (CNLI).
Instituida em 1936 pelo ministro da Educacdo e &add Governo Vargas, Gustavo

Capanema, a CNLI contava com intelectuais de renentee eles Manuel Bandeira, Cecilia

® MUNAKATA, Kazumi et al.Livros de leitura brasileiros: repositério de matatle, piedade, amor &
familia e & patriaRede de Estudios en Lectura y EscrituB#blioteca Virtual. 2008. Disponivel em:
<www.hum.unne.edu.arAcesso em 20 nov. 2008.

"BITTENCOURT, 1993, p.214.

® HANSEN, Patricia Santo®rasil, um pais novditeratura civico-pedagégica e a constru¢do de um
ideal de infancia brasileira na Primeira Republitase de doutoramento. Sdo Paulo, USP, 2007,
253p.
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Meirelles, José Lins do Rego, Elvira Nizinska ddvé&sie Murilo Mendes. Entre suas
atribuicbes incluia-se a definicdo, a delimitacda eassificacdo de literatura infantil, bem
como realizar um levantamento sobre a situacdorddupdo literaria infantil, selecionar
livros para traducdo, classificar e censurar obnaesejadas, organizar um projeto de
bibliotecas infantis e, principalmente, desenvolstratégias para promover a boa literatura

entre a juventudePara o ministro Capanema:

O livro é, sem duavida, a mais poderosa criacdo rdgereho humano. A
influéncia que ele exerce, sob todos os pontosstie, wWao tem contraste.

O livro ndo é s6 o companheiro amigo, que instjug diverte, que consola.
E ainda e sobretudo o grande semeador, que, pétnsos afora, vem

transformando a face da terra. Encontramos semprévio no fundo de

todas as revolugdes.

E portanto, dever, do Estado proteger o livro, &0 promovendo e
facilitando a sua producao e divulgacdo, mas auglando no sentido de
gue ele seja, ndo o instrumento do mal, mas semprespirador dos

grandes sentimentos e das nobres causas humajids. (.

Essa iniciativa oficial notadamente marcada powiés escolanovista revelava os
interesses do Estado, ndo somente para a formada@bitos e valores, mas igualmente para
o estimulo de condutas e de comportamentos desej@aguele contexto por meio da leitura.
Constituir leitores era “(...) produzir decifraderde uma cultura urbana cada vez mais
associada a signos escritos; de uma cultura dalt@f...)™*

Nessa iniciativa oficial, cabe destacar ainda umequpacdo com a educacéo
estética da populacdo. Cynthia Veiga sublinha queeaepcdes acerca da natureza mista do
desenvolvimento humano, ou seja, a conjuncdo eap@& e sensibilidade, perpassava 0s
debates relativos a conformacgéo de individuos ishe@num contexto de civilidade, um novo
cidaddo, considerado necessario para a concratizicéepublica brasileira, entre o final do
século XIX e as primeiras décadas do século XX.rénga de que o povo brasileiro
desconhecia o gosto e o sentimento do belo impartheefa de educa-lo nessa perspectiva.
Nos anos 20 e 30, os educadores renovados naopsgsgxm sua crenca na ciéncia, mas

acreditavam que “(...) a civilizacao para ser catgprecisa de sujeitos habilitados ao gosto,

° Ver GOMES, Angela de Castro. As aventuras de Uidrig: literatura infantil, historia do Brasil e
politica cultural na Era VargaRevista USPSao Paulo, n.22, p.116-133, 2003.

1% Exposicéio de motivos que acompanHaecreto-lei 93 de 21 de dezembro de 1937 que cria o
Instituto Nacional do LivroArquivo Nacional/cd/sde, decretos-leis. CPDOC/H&) Disponivel

em: <www.cpdoc.fvg.br/accessus>. Acesso em: 2(2668.

1 VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processccatiwo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Gvei (Orgs.).500 anos de educacdo no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p.508.
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ao prazer, as possibilidades de manifestar suasbsigtades®. Logo, o trabalho com a
literatura infantil conjuga a dimensao estéticadacativa, num contexto de valorizagdo da
cultura nacional, bem como na valorizacdo de @igewutdbnomos, individualizados e
racionalizados. A arte como forma de asseguramexgia social, a simpatia e a solidariedade

entre a coletividade.

2.1. Uma classificacéo para os livros de leitura teslonovistas destinados a infancia e a

juventude

As edicOes didaticas tém recebido a atencdo desv@gsquisadores nas ultimas
décadas, interessados na compreensdo dos usospeatieas desenvolvidas no interior da
escola ou mesmo no seu entorno. Como artefatograslt os livros escolares integram um
fendbmeno mais amplo, os textos e impressos dessnadinstrucdo. Esses, ao longo do
processo de escolarizacdo, apresentaram e aprasenfdtiplas formas, estabelecendo
complexas relagbes com o mundo da cultura. Noianteta escola desempenham uma
multiplicidade de funcdes, tais como: a definicdms dsaberes; dos conhecimentos; das
habilidades e dos métodos de aprendizagem. Saa amgortantes instrumentos na
conformacdo de valores e de préaticas dos sujeibe®hedos no processo de ensino-
aprendizagem.

No processo de monopolizagdo da educacdo escdaripalo Estado e a
consequente transformacdo da escolalecns privilegiado para a educacdo das novas
geracoes, os livros escolares transformaram-sebggtos para a formacédo moral e civica de
criancas e jovens. Portanto, aborda-los ofere¢caspmara uma melhor compreenséao “dos
modos de conceber, pelo Estado, a formacéo idealdt# crianca, bem como dos processos
pelos quais a escola constréi sua cultura, se@sestsuas praticas’

Se, por um lado, um novo olhar sobre esse arteéatela sua importancia, seja

como fonte e/ou objeto de pesquisa, por outro smaplexidade sugere maior rigor

12 \VEIGA, Cynthia Greive. A educacdo estética parpovo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Grei (Orgs.).500 anos de educag&do no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.409.

13 BATISTA, Antdnio A. G.; GALVAO, Ana M. O. Manuaigscolares e pesquisa em historia. In:
FONSECA, Thais N. de L.; GREIVE, Cynthia Bistéria e historiografia da educacdo no Brasil
Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.166.
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metodolégico em sua abordagem. Alain Choppin indiegisténcia de um variado repertério
para denominar as mdultiplas formas pelas quaissessetos apresentam-se ao longo do
processo de escolarizacdo, no entanto, nem sengameesplicitadas suas respectivas
definicbes. Conforme o autor, a literatura escalanforma-se na confluéncia entre trés
géneros — que participam cada um do seu lugar prdeesso educativa religioso, o
didatico e o de lazer, quse interpenetram e engendram uma literatura abtedan
complexa*.

Alguns indicadores acerca da morfologia desse @bgfto tomados como
referéncia para identificar as publicacdes estadetas destinadas ao publico escolar,
embora se reconhecam as dificuldades em categesgarartefatd,

Inicialmente, quanto atipo, as obras analisadas podem ser compreendidas como
livros isolados, pois sdo aqueles “(...) que mealsamente apresentam suas funcdes
escolares. Embora elementos do titulo e da orgg&wzaermitam inferir uma destinacao
escolar, ela ndo é claramente explicitada por &udies de nivel ou sérf8”

A obraGetulio Vargas para crianca@-ig. 1)apresenta o formato de 11,5 x 13 cm
e 112 paginas, das quais 51 sdo compostas porndssempressos em preto e branco. Quanto
ao livro O Brasil Novo:Getulio Vargas e sua vida para a crianga brasileif@ig. 2),
publicacdo mais elaborada se comparada a printeiraformato de 23x 15,5cm e, das 101
paginas que totalizam a obra, 93 sdo compostasdgsenhos impressos coloridos. As
caracteristicas tipograficas das obras permiterorsgpe eram destinadas as bibliotecas das

escolas oficiais.

14 CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edic@bdaticas: sobre o estado da amevista
Educacao e Pesquis&ao Paulo, vol.3, set. dez. 2004, p.549-566.

15Ver BATISTA, Antdnio B. G; GALVAO, Ana M. O.; KLINKE, Karina. Livros escolares de leitura:
uma morfologia (1866-1956). IRevista Brasileira de Educacan. 20, maio-ago. 2002, p.27-47.

% 1dem, p.35.
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Fig. 1 — Capa do livro escol@etulio Vargas para criangas
Fonte: Arquivos CPDOC/FGV.

Fig. 2 — Capa do livro escol@r Brasil novo: Getulio Vargas e sua vida para aaoga brasileira
Fonte:Nosso Séculd&ao Paulo: Abril Cultural, vol. 3, 1980. p.199.

As duas obras trazem uma sequéncia de conteldoaisvie textuais que se
apresentam sob género narrativo As iconografias ocupam a maior parte das pagenas
constroem uma historia através de uma narrativallggied propria, articulando figuras e
simbolos, transformando o espaco de visibilidadeespaco de legibilidade. Cabe considerar
gue as imagens sao signos abertos a decodificao@ianto, sua recepcao pode ser vista
como uma leitura. Sobre a leitura de imagens,d®jam desenho, um quadro ou um afresco,
Louis Marin aponta trés modalidades da contemplacéias elas ancoradas na relagédo entre



72

visibilidade e legibilidade. A primeira no tempa@nsiderada a mais importante, refere-se ao
percurso do olhar sobre a imagem, ordenado pepmsiisso da moldura e do prospectivo, 0

que cria um espaco de visibilidade. A segunda nbatd¢ caracteriza-se pela constituicdo da
imagem em um texto legivel, na qual o olhar procenhecer as figuras a partir de um

repertdrio préprio. Por ultimo, os percursos déwis de leitura conjugam-se, transformando
o percurso do olhar em contemplador e I1&ftor

Em Getllio Vargas para criancasos discursos iconografico e textual séo
explorados de forma equilibrada. Imagens e palas@asordenadas em paginas duplas. De
um lado o texto, e de outro a iconografia acompadalta reproducdo de um pequeno trecho
do texto que, do seu lugar, sublinha a leiturdwddracdo. Essa estratégia produz um efeito de
iconizacdo da palavra e, a0 mesmo tempo, textgalizda imagem, sugerindo uma trilha de
leitura que se configura em um importante recuesoamstrucéo de sentidos.

Roland Barthes alerta que, ao nivel das comunisagéemassa, a mensagem
escrita esta presente nas mensagens visuaisosegatitulo, como legenda ou como matéria
jornalistica; trata-se de técnicas de conotacain@d@em. O autor acresce aquilo que se
convencionou chamar de civilizacdo de imagem, @malg civilizacdo da escrita, atentando
para a natureza informacional da palavra e datasddesse modo, oferece importantes
contribuicbes para as reflexdes acerca das relagites aquilo que denomina mensagem
linguistica e mensagem iconica e, sobretudo, smbedeitos de conotacao.

Cabe aqui retomar trés importantes reflexdes doraaterca desse efeito.
Inicialmente, o texto adquire a fung&o de insufilar ou varios significados a imagem visual,
pois, nessa relagdo, a palavra sublima a imagenra@ilbservacdo é que o modo de
apresentacao da palavra interfere no efeito detag@o, pois “(...) quanto mais proxima esta
a palavra da imagem, menos parece conota-la; diajode certa forma, pela mensagem
iconografica, a mensagem verbal parece particigarsda objetividade (...)". Embora
apresentem codigos distintos, a posicdo do textaedagdo a imagem produz diferentes
amalgamas. Finalmente, na maioria das vezes, o tRrplia o conjunto de conotacgfes ja
incluidas na imagem, entretanto, a palavra poddugio um significado novo, ou mesmo
contradizé-la. Na realidade, esses processos séwritws e culturais, portanto expressoes

dotadas de sentidos produzidos por uma determswiedad®.

" MARIN, Louis. Ler um quadro: uma carta de Poussim 1693. In: CHARTIER, Roger (Org.).
Préticas de leiturasSao Paulo: Estacdo Liberdade, 1996.
' BARTHES, 1990, p.19-21.
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Quanto a conotacdo da imagem nos livros escoldigai®, emO Brasil novo:
Getulio Vargas e sua vida para a crianca brasileit@ estratégia narrativa prioriza as
iconografias. Cada desenho recebe uma moldurarmafo de fita nas cores verde e amarela.
O dispositivo da moldura delimita o espaco do @kitracando um percurso para o olhar e
criando um sistema fechado de visibilidade, no guahagem impressa é predominante. O
texto escrito € circunscrito em legendas, e o diigo das cores contribui para dar maior
centralidade aos elementos figurativos. Nas duesspb Estado Novo constréi uma narrativa
em que o0s elementos visuais articulados com osamxsao estratégicos para a producao de
um discurso que informa acerca de uma dada realidasbbre uma concep¢ao de mundo,
uma vez que constroi crengas, valores e concetoe £ssa realidade e sobre 0s sujeitos e as
instituicdes que conformam a sua dinamica, seguimadmodelo formativo

O conteudo das duas publicacfes esta assim distwibu

Quadro 1
Distribuicdo dos capitulos no livietulio Vargas para criancas
Capitulos Titulos Paginas N° de
ilustracoes
1 Infancia e estudos 6al6 6
2 Vida militar 17 a 28 6
3 De ministro a presidente 29 a 39 5
4 Revolucao de outubro 39a49 5
5 Reconstrucédo naciona 49 a 82 16
6 O Estado Novo 83a92 5
7 Forca e trabalho 93 a 108 8
8 O homem simples e bom 109 all2 2
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Quadro 2
Distribuicdo das partes no livfd Brasil novo:Getulio Vargas e sua vida para a crian¢ca
brasileira
Partes Titulo Péaginas Subtitulos N° de
ilustracdes
Parte 1 Getulio Vargas nasceua 19 5 a 63 57
de abril de 1883...
Parte 2 A 3 de novembro de 1930|o0 64 a 66 2
Sr. Getulio se empossou na
chefia do Governo Provisorip
da Republica.
Parte 3 O Brasil novo e seu 67a101| -OBrasilnovoep 34
desenvolvimento geral. trabalhador
- O Brasil novo e a
crianca
- O Brasil novo e ag
forcas armadas

Muito embora se reconheca que “(...) a leitura &tiga criadora, atividade
produtora de sentidos singulares, de significagiiesnodo nenhum redutiveis as intencdes
dos autores de textos e fazedores de livros @s)imagens e as palavras acerca da vida e da
obra politica de Getulio Vargas apresentam cenasigavelam o desenrolar de uma historia
em que, a despeito da apresentacdo da realidddentefragmentada em capitulos ou partes,
o ordenamento desses fragmentos cria uma sequéadiativa que imprime multiplas
significacbes a Vargas e a nova ordem social. Emasty...) o leitor é sempre pensado pelo
autor, pelo comentador, pelo editor como devendar fsujeito a um sentido Unico, a uma

compreensao correta, a uma leitura autorizada”

2.2. A construcdo mitica de Vargas e a representag@a nacionalidade

O Chefe do Estado, em um regime democratico coquedoi estabelecido
no Brasil pela Constituicdo de 10 de novembrog&pmmente do povo, o0 seu
representante direto, a quem ele delega plenosgspara governar o pais,
dirigir a sua politica interna e externa e colabora legislagdo como seu
principal orientador. A autoridade do Chefe supremo procede da sua
vontade. Ela é uma expresséo da vontade natlonal

Y CHARTIER, 1991, p.123.
20 Catecismo Civico do BrasiRio de Janeiro: DNP,1937.
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O trecho acima integra o livrGatecismo civico do Brasil Novobra didatica
oficial destinada as criancas, na qual se evidemaiatureza do Estado implantado em 1937.
Embora pareca paradoxal, o carater democratidouédo ao regime e a defesa da autoridade
maxima como prerrogativa do chefe, qualificado caupremo, foram concepcdes centrais
do projeto nacionalista estadonovista.

A emergéncia dessa forma de autoridade assentaabs®uma singular proposta
acerca do papel do lider na integracdo politicantassas, cujos vinculos preconizavam uma
relacdo direta e de absoluta identidade entre ergamnte e os governados. Essa forma de
organizacdo do poder ja se delineava no horizantgetbres das elites politicas e intelectuais
desde os fins dos anos de 1910, expressa nas rdesstaiticas ao modelo liberal. Dentro

dessa perspectiva:

As funcdes dos governos modernos eram, acima de fudcdes de
especializacdo técnica que dispensavam a morosidadéciéncia e
corrupgdo dos procedimentos eleitorais, exigindpidez e eficiéncia,
presentes nas decisdes executivas, cientificanassessoradas e voltadas
para o interesse nacional. Mas a essas razOesicdagam outras, ainda
mais importantes. Elas invocavam a existéncia de mmoderna sociedade,
dominada por mudancas aceleradas, que produziave giesorientacdo
entre os governad%]s

Para legitimar essa concepcdo de ordem institugianaegime articulou a
construcdo de uma mistica sobre o poder de Ge#aigas que envolveu um sistematico
esforco de propaganda, no qual foram mobilizadassde imagens que transitavam entre a
populacdo, combinadas com politicas publicas inorzs] sobretudo no campo social e
cultural, portanto, conjugava-se a dimenséo sirna@om interesses materiais.

Georges Balandier mostra que todo poder politiooza-se por meio do drama,
para isso, utiliza-se de meios espetaculares paraamsua entrada na historia, revelar seus
valores, exaltar e afirmar sua forca. O poder eagdm sdo oferecidos em espetaculos
objetivando mais a producdo de efeitos que a irdgo&m, por meio da teatralidade. Nos
termos de Claude Riviere, os fendbmenos politicasrrem a uma série de atos solenes,
repetitivos e codificados de natureza verbal, gést postural operacionalizados em
cerimbnias, festas e ritos. Essas encenacfes asiblars liturgias politicas, articulam

elementos do politico, do religioso e do populaapibir os seus atores histéricos, o Estado

* GOMES, Angela de Castro. Autoritarismo e corpeisiiio no Brasil: intelectuais e construcéo do
mito Vargas. In: MARTINHO, Francisco Carlos Palomsan PINTO, Antoénio Costa (Orgs.p
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e a nacdo, como entidades sacralizadas e orgarazadi@a vida social. E essa capacidade do
poder de elaborar e propalar sua prépria represEntgue lhe assegura a potéffcialém do
mais, as liturgias politicas exercem a funcéo slichde integrar uma coletividade, ao criar
lacos de identidade e de comunh&o de valores. Rériharo, em suas reflexdes acerca da

estetizag&o da politica no nazismo, lembra que:

A chave da organizacdo dos grandes espetaculosoevarter a propria

multiddo em pecga essencial dessa mesma organiziigio.paradas e

desfiles pelas ruas ou nas manifestacdes de messdicas, em pragas
publicas, a multiddo se emocionava de maneira giamie, participando

ativamente da producdo de uma energia que carregasgo apds 0s

espetaculos, redistribuindo-a no dia a dia, pataps a monotonia de sua
existéncia e prolongar a dramatizac&o da vida ieoi.

Assim como 0s regimes fascistas europeus, O reganguista organizou um
calendario de comemoracfes de datas nacionaidicgjnes e de celebracdo do proprio
poder. Embora essas ndo alcancassem a amplitudeleiadendmenos politicos, estadios,
pracas publicas e avenidas transformavam-se emiaepara festas, paradas e desfiles, nos
quais a presenca popular garantia o espetdc@s 6rgdos governamentais responsaveis pela
organizacdo das manifestacdes publicas envolviarerstis segmentos sociais, tais como
escolas publicas e privadas, escoteiros, corargaBArmadas, Policia Militar e sindicados,
no culto ao lider e na celebracdo da propalada draanrsocial. A teatralizacdo do poder
fundava-se na utopia de uma sociedade una e coesar® do lider/Estadd

E fundamental salientar que as representacdescpsliiue originavam dessa

teatralidade ramificavam-se nas obras literarias,livros escolares, nos escritos jornalisticos

corporativismo em portugués: Estado, politica eieti@de no salazarismo e no varguisn®io de
Janeiro: Ed. Civilizagdo Brasileira, 2007a, p.97.

> RIVIERE, 1989.

2 LENHARO, Alcir: O triunfo da vontadeS&o Paulo: Ed. Atica, 1986b, p.39-40.

24 Capelato afirma que, embora apresentasse casticasiproprias, o Estado Novo inspirou-se nas
experiéncias fascistas europeias. “Na Alemanha kaha a cultura era entendida como suporte da
politica. No Estado Novo brasileiro essa concepg@obeém orientou a politica cultural, mas os
resultados foram diferentes.” CAPELATO, Maria HeldéR. Estado Novo: o que trouxe de novo? In:
FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Nevf3rgs.). O Brasil republicang vol. 2.
Tempo do nacional-estatismo: do inicio da décadd88 ao apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2003, p.111.

% Sobre as manifestacdes publicas promovidas peleer@o Vargas, ver CAPELATO, 1998;
SCHEMES, ClaudiaFestas civicas e esportivasm estudo comparativo dos Governos Vargas e
Peron. Novo Hamburgo: Feevale Editora, 2005, vol.137p. Quanto as encenac¢des publicas
envolvendo as escolas primarias publicas e privadasVAZ, Aline ChoucairEscola em tempo de
festa poder, cultura e préaticas educativas no Estadm.n2006. 131f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — FAE-UFMG, Belo Horizonte, 2006.
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e em outros instrumentos de propaganda. Assimsauidio ideolégico “(...) funde-se num
magma confuso que integra, por pedacos, paginassespda cultura do pafs”

Entre os anos de 1940 e 1942, foram editados pes®a pecas literarias de
natureza apologética acerca de Vargas e de suapsbdazidas pelos 6rgdos de propaganda
oficiais ou por colaboracionistas do autoritarisrRatre os periddicos, pode-se destacar, a
titulo de exemplo: &ultura Politicg publicacéo ja discutida anteriormente; a rev&@&ncia
Politica, espaco para difusdo do discurso estadoné{igt®os Jornais periddico de alcance
popular que reunia artigos de diversos jornaisals Exaltando o regirfe

As obras literarias sobre o presidente, das quil@isaeam representacdes sobre o
regime, voltavam-se para o publico adulto, joveninfantil, cujos titulos sdo bastante
sugestivosGetulio Vargas e a psicanalise das multiddees Gastédo Pereira da Silaetulio
Vargas e a unidade nacionalle Edmilsom Rego Falca@etulio Vargas: sua vida e seu
mandato historicp Getulio Vargas e o culto a nacionalidgdée Décio Macedo§setulio
Vargas: 0 amigo das crian¢a&etulio Vargas para os escolares: 19 de abril déd-9todas
essas producdes oficiai§etulio Vargase perfil do estudante Getulio Vargas ambos de
André CarrazzoniAnchieta e Getulio Vargas: iniciativas e realizagfde Jodo Paulo Melo
Barreto;Getulio Vargas e a arte no Brasile Oswaldo Teixeifd A relacéo de publicacées
biograficas e histdricas acerca do presidente der acrescida de outras tantas obras, as
quais, pelo proéprio titulo, atribuem um sentidosoignte ao estadista.

Na construcdo simbdlica de Vargas, seu perfil riecdistintos vieses: técnico-
cientifico, socioldgico, psicolégico. Esses serpgaetravam e forjavam representacdes que
metamorfoseavam incessantemente entre dois extrsitu@glos no mesmo personagem: a
normalidade e a excecio Esse processo, por um lado, banalizava o graodeern,
permitindo que todos os brasileiros se reconhegesste. Por outro lado, projetava-o para

além da vida cotidiana, delineando um personageenreportava a estrutura dos mitos

%6 CAPELATO, 1998, p.47

*’ OLIVEIRA, 1982.

* PAULO, 1987.

29 Arquivo Getulio Vargas. Disponivel em: <www.fgvtgr.br/accessus>. Acesso em 8 set. 2008.

% Recorre-se aqui as consideracdes de Raoul Giracdeta da construcdo de personagens simbolos
que cristalizam em torno de si “(...) poderososulsps de emocéo, de espera, de esperanca e de
adesdo”. Esses personagens apresentam-se dotadtigdi®s contraditérios, de modo a preencher
funcdes opostas, por um lado um heroi da normadidadr outro um herdi da excecdo. GIRARDET,
1987, p.70.

31 Mircea Eliade compreende o mito como uma realidadtiral extremamente complexa. Para a
autora, uma definicdo menos imperfeita do vocalpoo,ser mais ampla, é a seguinte: “(...) 0 mito é
uma histéria sagrada; ele relata um acontecimerdaido no tempo primordial, o tempo fabuloso do
‘principio’. Em outros termos, o mito narra comeagps as facanhas dos Entes sobrenaturais, uma
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Comunga-se aqui das reflexdes de Baczko acercsodesiades modernas, as quais, “(...) por
mais “desencantadas” que sejam, continuam a pnosierzi cessar a sua propria mitologia, e a
politca ndo €, com certeza, 0 terreno menos imeespelos nossos fantasmas e
representacdes imaginarixs”

O mito é portador de multiplos valores semantievdre eles: uma fabulacdo ou
interpretacdo objetivamente recusavel do real; naveativa explicativa que fornece chaves
para compreensdo do presente e ordena o0 caos dog@aentos; e um elemento de
mobilizacdo e incitacdo a acdo. Essas formulacOegpp@em as dimensdes nas quais se
estruturam e afirmam os mitos politicos modernes, scontudo, esgotar o seu contefido
Esses se caracterizam pela fluidez e a imprecis&euls contornos; compdem uma sutil rede
de complementaridade entre os demais mitos pdjtitém multiplas ressonéncias e
significados; e expressam-se por meio de uma |ajgraursiva particular e por uma intensa
possibilidade de inversao.

Para Oliveira, no jogo de imagens que envolvemretaagdo do mito Vargas,
“(...) estado presentes, de um lado, a magia, &#@dua profecia e a predestinacdo; de outro,
prevalece o espirito de racionalidade, de plamificae de previsad” Logo, intercambiava-
se a imagem de um homem providencial, consagradsgus dons especiais, com a imagem
de um homem comum, porém portador de méritos impare

Nos livros escolares oficiais, a profusdo de imagererca do presidente principia
com o retorno as suas origens, Sao Borja, ho Ramd& do Sul, terra onde floresceram as
suas virtudes, suas energias e 0 seu espiritodermwial. Essas representacées sdo imbuidas
de elementos atribuidos a formacdo social gaucbatu@o, as narrativas visual e escrita
desenvolvem uma estratégia que integra o locategional ao nacional: “Sao Borja dentro

do Rio Grande do Sul e o Rio Grande do Sul derirBrdsil™°. Assim, as nuances regionais

realidade passou a existir, seja uma realidade to@osmo, ou um fragmento: uma ilha, uma espécie
de vegetal, um comportamento humano, uma instaui¢d) Os personagens dos mitos sdo Entes
sobrenaturais. (...) revelam, portanto, sua atilddariadora e desvendam a sacralidade (ou
simplesmente a ‘sobrenaturalidade’) de suas obfdg’ma ainda que o mito, ao ser rememorado e
reatualizado por meio dos rituais, constitui-se @m importante modelo para conduta humana.
ELIADE, Mircea.Mito e realidade S&o Paulo: Editora Perspectiva, 2002, p.11.

%2 BACZKO, 1985b, p.370.

** GIRARDET, 1987.

% Oliveira ancora seus argumentos nas reflexdesrdesECassirer acerca das técnicas dos mitos
politicos modernos. Estes articulam funcdes dastirg incompativeis em um mesmo personagem,
quais sejam, a magia primitiva e a extrema racidadé, transformando-o simultaneamentehemo
maguse homo faber.CASSIRER, Ernest. A técnica dos mitos politicos erads. In:O mito do
Estado Rio de Janeiro: Zahar, 19judOLIVEIRA, 1982, p.95.

% BARROSO, 1942, p.6.
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atribuidas a Vargas transformavam-se em elemendogonacdo nacional. Cabe aqui
reproduzir o texto do livr&etulio Vargas para criancasgjue abre o capitulo 1:

O Rio Grande do Sul € um dos focos de grandezaatsh® da historia
brasileira. Suas legendas decorrem em cenariopapeia. Seus herodis sao
audaciosos e nada temem. Nesse Estado, rico ennh@m&o em acdes, 0
municipio de S&o Borja, com os seus 34.000 hab#ait uma colmeia de
trabalho. E um municipio de pastores e pequendcutgres®.

Por um lado, Vargas era representado como herdeirama terra de “herdis
audaciosos”, protagonistas de “verdadeiras epdpéias outro lado, oriundo de uma cidade
representada como uma “colmeia de trabalho” assum@ds que o aproximavam do
brasileiro idealizado pelo regime, a saber, a a@ulile trabalhadd.

A representacdo da sociedade como colmeia foi newer no discurso
estadonovista e desdobrou-se em um conjunto dasiiteagens reveladoras das concepcoes
de ordem social e de trabalho. O simbolo recupetgjeio ndo por aquilo que ele €, mas por
aquilo que ele insinua, portanto, a colmeia, imagssociada ao Estado Novo, simbolizava
uma casa confortavel e protetora, onde o trabatmergia como fator de progresso coletivo,
significando o desenvolvimento material e a ordé&npovo brasileiro, assim como as
abelhas, representava uma coletividade laborizsdauorganizada e afeita a regras esffitas

Do relato biografico de Getulio, como era chamadormalmente, emergia a
sintese do “homem brasileiro”, com a sensibilidadg, tracos psicolégicos e culturais
genuinamente nacionais e herdeiro dos valores dsomograndes vultos historicos. Dessa
forma, sua imagem era tomada como a representac@aaionalidade, a qual aflorava de
uma singular leitura e valorizacdo do passado. Cafmenar uma questdo fundamental: as
culturas politicas, entre elas o nacionalismo, @0 grocesso de constituicdo, incorporam
sempre uma leitura do passado, que conota positivegativamente periodos, personagens,
eventos e textos referenciais Nessa interpretagdpadsado, bem como do presente e do
futuro, integrados pelos elementos da cultura aoaginarios que sdo estruturados os
comportamentos coletivos.

Com efeito, a nacionalidade era um constructo, amnoc tal, poderia ser

criado/buscado no passado e por meio de uma eduaedegiuada. Essa assertiva possibilita

% BARROSO, 1942, p.7.

¥ CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. El universo simbdlide la “era Vargas”: fascinacion y seduccion
de uma dictadura. IrHistoria politica del siglo XXQuito: Ed Nacional, 19923pud CAPELATO,
1998, p.56.

% CAPELATO, 1998, p.56.
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afirmar que o relato biografico de Vargas prestswaanto para projetar uma imagem mistica
do personagem, quanto para propalar a nova repaegenda nacionalidade. Assim, os livros
escolares estadonovistas cumpriam uma funcaoistical de rememorar e reatualizar o mito
Vargas, oferecendo-o como modelo aos escolares.

Deodato de Moraisiffirma que a forga da nacionalidade encontra-seidesss

nacionais e humanistas do Estado Novo:

Ndo ha povo que ndo tenha seus interesses proprissus proprios
problemas. E estes interesses e problemas, quensolam nas aspiracfes
populares e se sobrepdem aos interesses individifaisos problemas da
escola eugénica nacionalista.
Nos recessos da alma popular desdobra-se um mumdp de buscas
fenomenologicas extraordinarias, e que esclarecemais complexas e
obscuras fontes de atividades educacionais.
Vivendo para o Estado, 0 homem tem de ser educaaoopEstado.
Interesses de toda a espécie: culturais, moralftjcps, financeiros ou
econdmicos cumprem que se exercam vinculados #yesses nacionais.
(...) A escola brasileira, para corresponder auest que lhe empresta o
Estado Nacional, tende a encarar 0s seguintessitegtli

Culto da nacionalidade

Culto da disciplina

Culto da saude

Culto do trabalho

Culto da economia

Culto da moral®

Assim, 0 “ensino racional e humanista’ e os seaquisitos indispensaveis” para
a educagdo das massas sao basilares para desbedareceitos da nacionalidade
estadonovista, ou conforme a denominacdo do promgime, espirito ou consciéncia
nacional, bem como para discutir os pilares nossgem assentavam a construcdo do mito
Vargas. Assim, procurarei discutir o processo desttacdo do mito Vargas estabelecendo
interfaces com 0s requisitos prescritos na reydstiiura Politicapara a educacao das novas

geracoes.

¥ MORAIS, Deodato. Educacéo e Estado Na®altura Politica n. 9, nov. 1941, p.28-29. Grifos do
autor. Esse texto € referéncia para a discuss#ceata representacdo da nacionalidade estadonovista
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2.2.1. O culto da nacionalidade e da disciplina

O culto da nacionalidade era considerado o elem®miais poderoso para criar 0s
fundamentos homogéneos na alma coletiva e marawalise no culto ao passado, pois nele

encontravam-se os verdadeiros valores nacionare&sqs em homens e coisas:

(...) a reflorescéncia folclorica, projetada emaa@s esferas educacionais
dindmicas; as reivindicacbes sentimentais artistiseentas de influéncias
estranhas; a simbologia nacional em hinos e moniasiea integridade
territorial, com um sentimento de intensificacdordag profunda e
consequente valorizacao do trabalho manual; dhligtéio da justica dentro
dos postulados novos do bem comum; a circulacdoegploracido das
riquezas do nosso solo e subsolo; a assisténcial,ssobretudo seus
multiplos aspectos; a formac¢do da mocidade, delgtnam espirito de honra
e obediéncia e sem sacrificio da liberdade, e,etotto, 0 respeito do
servico militar como medida de seguranca e digmdzdica pratica, e o
culto & bandeira como indice da unidade pétrif’.

Desse modo, o fio condutor do relato biograficovéegas assentava-se sobre os
elementos do passado que o regime projetou comimromadores da nacionalidade e que
podem ser apreciados no trecho acima, a sabedigdo, o civismo, o trabalho, a justica, o
bem comum, o progresso, a obediéncia, a discipbnpatriotismo. Esses elementos vao
compor o perfil do personagem ao longo da narratjua se desenrola em torno do precoce
desejo do menino de vestir a farda que seu pagéira um dia. E expressiva a cena em que
Getulio, no colo de seu pai, ouvia historias dit®e$ede guerra e sonhava crescer para vestir a
farda do Exército Brasileiro. A cena oferece adstordes importantes procedimentos de
conotacdo: o sonho do menino, representado por iomgem de batalha militar; os
brinquedos dispostos ao seu lado, dois soldadoshdmbo e um cavalo de pau. Esses
funcionam como um léxico que remete a vida militar.

Na infancia, Vargas ja se portava como um pequedad&o soldado; nesse
sentido, a narrativa retomava as representacoearibs interlocutores das primeiras décadas
do século XX, para os quais“d..) educacdo militar possuia finalidades quetuilach o

sentimento de patriotismo, o desenvolvimento ddedes civicas, a moralizagdo dos habitos,

‘O MORAIS, 1941, p.30.
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a eugenia, e a disciplina corpofdl’'Durante o Estado Novo, o espirito militar foi@sado a
educacdo da mocidade e, na trajetoria do person&giiio, era evidenciado em vérias

passagens:

Getulio era um bom estudante; dedicado ao estu@otinficia no
cumprimento dos deveres, respeito aos mestregjtesp¢ ordem e de
disciplina. Nos recreios, comandava combates sopsglaal como o jovem
Napoleo Bonaparte na Escola de Briéhne

7

No relato biografico do jovem Vargas, € notériardaée no seu pensar e agir
militarmente, assim, o protagonista deu sequénaiana tradicdo, seja de sua familia, ao
seguir a carreira de seu pai, o general Manuel akcifento Vargas, seja de seu estado, o
Rio Grande do Sul, (...) um dos focos de grandekaroismo da histéria brasileita”

Outro elemento que se destaca na conduta do meangas € o culto aos heradis,
esses sintetizavam as qualidades da coletividaikeepam “(...) representantes dos principios
formadores do povo brasileiro, que poderiam exprisgus sentimentos, necessidade e
aspiracoes. Eram homens que traduziam o que haefleome mais expressivo para a
avaliacéo do espirito brasileiro, em sua tarefasizatora®®. Entre os heréis destacados nos
livros escolares oficiais encontram-se Caxias, @ugude Ferro, e o Marechal Floriano
Peixoto, ambos ressaltados nos livros escolare® ¢eremplos de civismo e devotamento
para todos os jovens do Brasil”

Durante a permanéncia no Exército, 0 personagergagagxpressava valores e
conduta idealizados para a educacéo da mocidas@hex, a disciplina, a consciéncia dos
deveres militares, o culto aos herois do passadwesido dos militares, o patriotismo. Nesse
sentido, disciplina e nacionalidade se entrelacayams: “Obedecer € um dever humano e um
dever patriético®. E importante ressaltar que, conforme os preceito&stado Novo, uma
postura disciplinada envolvia a obediéncia voluat&onsciente e o carater nacional, mas,
sobretudo, uma conduta construtiva, de solidariedadrabalho eficiente. Morais assim

tracava uma atitude disciplinada:

“l SOUZA, Rosa Fatima. A militarizacdo da infanciapressées do nacionalismo na cultura
brasileira.Caderno CedeCampinas, n. 52, nov. 2000. Disponivel em: <wwigls.org.br>. Acesso
em 24 nov. 2008.

“2 BARROSO, 1942, p.12.

“*BARROSO, 1942, p.7.

“ GOMES, 19964, p.185.

“BARROSO, 1942, p.103.
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Juventude disciplinada ndo é somente aquela qudeobeaos mestres e
estuda licbes (...), mas aquela que nao faz asyago desrespeita as
familias, ndo diz palavrdes, ndo foge aos deveriditanes, integra-se
varonilmente no sentido organico e construtivo acionalidadd’.

Essa representacdo de “juventude disciplinada’beacecontornos precisos no
personagem Vargas. As imagens e palavras cruzadgstagam o garoto como um
observador atento, frequentador de bailes e feslasexageros ou arruacas e de casas de
familias. Na Fig. 3 Getulio porta-se como um “(bgm estudante: dedicacdo ao estudo,
pertinacia no cumprimento dos deveres, respeito @mestres, espirito de ordem e

disciplina™®,

Fig. 3 — llustracéo do livro escol@etulio Vargas para criancas
Fonte: Barroso, 1942, p.13.

A notoriedade do personagem residia na precocidadea manifestacédo

hiperbodlica desses elementos, o que |he asseguages de excepcionalidade.

“ MORAIS, 1941, p.31.
“"MORAIS, 1941, p.31.
“* BARROSO, 1942, p.13.
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2.2.2. O culto da saude

O garoto Vargas destacava-se pela inteligéncia 2 caadados com o corpo,
sobretudo na prética de exercicios ao ar livree@sp relacionados com o culto da saude
(Fig. 4). Simbolo da forca da nacéo, esse cultdidanm uma vitalidade psiquica e cuidados

com o corpo, seja pelos exercicios fisicos, pataeatacdo e pelos cuidados higiénicos.

Fig. 4 — llustracao do livrGetulio Vargas para criangas
Fonte: Barroso, p.11.

Nos anos 30 o corpo tornou-se objeto de intensacppacdo entre diversos
segmentos sociais, pois “(...) toma-se consciémgaque repensar a sociedade para
transforma-la passava necessariamente pelo tratorgo como recurso de se alcancar toda a
integridade do ser humarf8” Assim, somente o corpo adequadamente educadovibssria
uma acdo eugénica. Nao obstante o Estado Novo femmaovido um deslocamento do
discurso da raca, ancorado em uma visdo positivaiseigenacdo, os cuidados corporais e
higiénicos assentavam-se sobre um imaginario ingbdédum sentido racial. No a&mbito dos
imaginarios, uma nova perspectiva sobre a nacao im@ticou o desaparecimento de

representacdes desqualificadoras da populacademasrecorrentes entre o século XIX e

“9LENHARO, 19864, p.75.
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inicio do século XX. A cada momento histérico, eantacfes sedimentadas, como o solo
em camadas, sao removidas e emergem sob novagwagbes.

Para Jerry D’Avila, durante o Estado Novo, infleent educadores e
administradores, como Anisio Teixeira e Lourendbd=e como o ministro da Educacéo,
Gustavo Capanema, recorreram ao pensamento eug@maoconformar “(...) uma escola
universal — capaz de criar umaga brasileird *°. A construcéo da “raca brasileira” foi uma
preocupacado do pensamento eugénico brasileirormasias décadas do século XX e deve
ser compreendida dentro das tendéncias internasidaapoca.

As elites intelectuais e politicas brasileiras pperam-se dessas ideias e
incorporaram multiplos valores ao conceito, de daa@om as suas especificidades historico-
culturais. Em paises como a Alemanha, os eugergstasderavam que a melhoria genética
somente seria alcancada com a eliminacdo dos evadwk degenerados, no¢ao que resultou
em béarbaros crimes contra a humanidade. No Brasipais mestico, havia a crenca de que o
material genético poderia ser modificado, para orelbu para pior, com base no
comportamento, na cultura e na saude. Nesse sebiilaila argumenta que € na intersecao
de duas tendéncias de pensamento sobre o Brasdl passivel estabelecer relacdes entre o
ideério racial e as politicas educacionais, a sabecibilidade racial nacional e a utopia da
nacao do futurd.

Essa concepcéo transformou-se em politicas, pras@&ssgxperiéncias, sobretudo
dentro da escola, por meio de acbes pedagdgicqmrifecacdo racial e nacional. Desse
modo, nas décadas de 30 e 40, o aprimoramentoiead#asileiro foi relido e incorporado a
construcdo da nacionalidade. Uma educagéo firmadapreceitos eugénicos protegeria a
saude dos saos, orientaria técnicas de aproveitardes fracos e incapazes e estabeleceria 0s
principios de uma nacionalidade sadia e férte

O aprofundamento da questéao racial pode ser desvelas imagens propaladas
pelo regime acerca da infancia e da juventude lbnas, assim como do trabalhador
Constava do projeto estadonovistdeleza corporal, associada a beleza da racao@ f&
degenerado deveriam ser expurgados através dadadmtredutora, nacionalista e racista. A
linguagem visual guardava um projeto simbdlico dmmem porvir’, que, em suma,

realizava a homogeneizacdo da nacédo. Nessa albstagiassado mestico e os conflitos

* D'AVILA, Jerry. Construindo o homem brasileiro: wemhcdo e eugenia na Era Vargas. In:
MIGUEL, Maria Elizabeth Blanck. e CORREA, Rosa Lydieixeira (Orgs.)A educacédo escolar em
perspectiva histériaCampinas: Autores Associados, 2005, p.343-344.

> lbidem.

> MORAIS, 1941.
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sociais eram suprimidos, guiando o Pais para odu “(...) corpo jovem, garboso e atlético
seria 0 binbmio da nacéo jovem, o trabalhador, oarpo vigoroso e monumental, o binGmio
da nacdo industrial e moderna (>3)"Dentro do universo iconogréfico, os cartazes de

propaganda eram pecas privilegiadas para a dificsialeais estadonovistas (Figs. 5 e 6).

Fig. 5 — Cartaz de divulgacao do DIP Fig. 6 — Cartaz de divulgacéo do DIP
Fonte:Nosso Séculd 980, p.192. Fonte:Nosso Séculd 980 p.192.

A promocao da juventude sadia constituia também estratégia privilegiada de
divulgacdo dos ideais eugénicos, ao festejar aesatalbeleza dos corpos. Como se observa
na Fig. 5, disseminava-se o ideal de aprimoramewnigénico; na Fig. 6 ha um forte
simbolismo gestual potencializado por frases deitcefeCom a méo esquerda, o
trabalhador/ferreiro, regenerado fisica e moraleeptessiona a bandeira nacional junto ao
peito, em um gesto que é um misto de fé e emodaopgéria, mostrando-se em alerta pelo
Brasil. Com a méo direita, segurando firmementead@o sobre a bigorna, evoca a forga da

3 FLORES, Maria Bernadete Ramos. O nu e o vestidiatuno e o passado, a pedra e a carne: ensaio
sobre o homem brasileiro — estética e politicaata¢n: LOPES, Antdnio Herculano; VELLOSO,
Ménica Pimenta; PESAVENTO, Sandra Jatahy (Orgdistéria e linguagens texto, imagem,
oralidade e representacfes. Rio de Janeiro: Edtrad,e2006, p.175. Sobre a questdo do projeto
eugénico varguista, ver também PEREIRA, Junia SAlescultura da ragajuventude e eugenia no
Estado Novo. (Dissertacdo de Mestrado, Relaco&odenacdo na Historia). Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas da UFMG, Belo Horizonte, 1999.
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relacdo entre o trabalho e a criacdo/transformad@omundo pela labuta cuidadosa e
cotidiana. E bastante sugestiva a frase “vitorito geabalho”, pois € por meio de sua
atividade laboriosa e produtiva que o trabalhadmtigpa da construcdo e da coesdo da
nacdo. As industrias, ao fundo, reforcam o vineuwe trabalho e progresso.

As imagens, bem como as grandes cerimdnias civeoaslvendo jovens e
trabalhadores, de corpos afinados com a estétiada@®vista, transformaram-se em espelho
da nacdo. A auséncia da diversidade étnica brasiiai representacéo estética da nacao deixa
transparecer a permanéncia dos dilemas relaciormadogstao racial que afligiram as elites
politicas e intelectuais ao longo do século XIXieib do século XX.

Quanto a vitalidade psiquica, ou seja, clarezaetesgmento e acdo, sobretudo
adequados as realidades do tempo e do meio, Vdegé@cava-se COmo uma excegao, pois,
antes mesmo de ingressar em uma escola superiardarsuas qualidades excepcionais ja
estava posta: “A mentalidade estava de certa neapkismada, o jovem conhecia a terra e 0s
livros, os homens e a ciéncia” Ao longo da narrativa dos livros escolares ofigi@ssa
qualidade se revestira de tracos mais enfaticagjotbeando-se em um “senso socioldgico”,
que, segundo Almir de Andrade, € a misséo do estadiu seja, “(...) colocar-se diante dos
fatos, numa atitude de realismo sadio. (...) Ldrese das precipitacdes ideoldgicas e manter-
se identificado com o ritmo natural da evolugcdo aoma) compreender a natureza da
sociedade e do homem (2"

As qualidades excepcionais de Vargas sdo manifastda na infancia:

Aos sete anos, gostava de ouvir as conversas dasgxemais velhas, e
ficava calado, observando e aprendendo. Foi Pmiéachado, que mais
tarde seria uma das figuras mais influentes da Iitieple que nessa época
era apenas um amigo do coronel Vargas, o primeie d@pscobriu no
menino a vocac&o que quarenta anos depois fagadesso chefe

A prematura descoberta da vocacdo de Vargas ppotitwa mobilizava ideias-
imagens de extrema racionalidade e de predestinagiimborando a representacdo do
estadista, chefe da nacionalidade e representaateunda nova época histérica. A
representacdo de racionalidade era reforcada cowhesenvolvimento cronolégico do
protagonista. Na vida adulta, tornou-se emblematiwaconjunto da obra propagandistica

varguista a imagem de Getulio Vargas sentado a,meszado de objetos que simbolizam a

> BARROSO, 1942, p.16.
% ANDRADE, Almir. Democracia social e econémi€ultura Politica n. 6, ago. 1941c, p.164.
* CARRAZZONI, 1941, p.7.
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erudicdo. Sua propria pose sugeria a leitura defisigdos de conotacdo: estudo, meditacao,
conhecimento, trabalho, dedicacdo (Fig. 7). Na pés@ existe um contetddo de atitudes
estereotipadas que constituem elementos cristakizdd significacéo (..)". Além da pose é

necessario destacar a importancia dos objetos gu@dem a cena, pois sao indutores de
associagfes de ideias. A biblioteca remete acetitedl; a lua e o reldgio indicam longas
jornadas de trabalho e de estudo. Desses elemeatgmse e 0S objetos, emergem
representacées de um lider nato, dotado de um sewcsudgico “(...) que sintetiza na sua

pessoa as propriedades do verbo e da acdo, dgimeida racionalidad®”

Fig. 7 — llustracéo do livro escol@etulio Vargas para criancas
Fonte: Barroso, 1942, p.55.

Assim, decorria dessa representacao o sentidgydienielade imputado ao regime
estadonovista. Nao obstante o Estado Novo tent@ig®@ado de um golpe de forca, era
provido de base social, pois nasceu das aspirag@@snais sabiamente interpretadas pelo
presidente, devido ao seu realismo esclarecido seasenso de justica direcionados para o
bem comum. Nesse sentido, o regime comungava camdade brasileira, pois era “(...) a
afirmacdo positiva da realidade brasileifaFundamentava-se nesse argumento a natureza
realista do regime estadonovista. Essa concepcieldeum componente do pensamento

autoritario brasileiro: o objetivismo tecnocrati@onforme Lamounier:

S’ BARTHES, 1990, p.16-18.
8 VELLOSO, 1982, p.95.
* MORAIS, 1941, p.26.



89

(...) combina a nogéo positivista de uma “realidadeerna ao observador e
suscetivel de apreensdo cabal com a teoria datlig@ts da sociologia
histérico-naturalista, na qual se presume a exigéde uma correlacédo
univoca das instituicdes ou formas politicas cdnealidade®.

Nessa perspectiva, o conhecimento da “realidadasileira levaria a construcao
do modelo apropriado a ela, portanto a evolucatbis, concepcéo vinculada a ideia de
progresso, era representada como um processo piagélado organismo social ao meio e as
condi¢des histéricas. A nocdo de “adaptacdo adesdd’, recorrente no léxico politico
estadonovista, associada ao discurso sociolégi@axrteaistico do objetivismo tecnocratico,
pode ser lida como o “mito da patria regeneradag, i@encontraria suas origens e inventaria
uma sociedade outra. Os mitos politicos referem-s&ncia quando buscam enraizar-se no
veridico, tomando a forma discursiva da “histéigncia’™".

A racionalidade de Vargas também era reforcadaupwet visdo enraizada no
universo politico brasileiro. Em suma, a sociedadeileira “(...) era insolidaria e dominada
pelo confronto entre o publico e o privado (..pgrtanto, somente a constituicdo de um
Estado forte e centralizado, personificado na figle um lider capaz de capturar e dirigir os
destinos do Pais poderia reinventar as relacdes erublico e o privado, “(...) segundo os
imperativos que respeitassem nosso passado fun@adpontassem um futuro orientado
pelos modernos parametros mundi¥is'Tradicdo e modernizacdo harmonizavam-se na
construcdo do mito Vargas, assegurando as repagdestde um Estado forte personificado
na figura de seu lider.

Novamente a leitura e a recuperacdo do passadoriagam a natureza assumida
pelo Estado. Essa leitura apresentava-se como ggandie adequacédo das instituicoes
politicas as verdadeiras necessidades nacionaisdisCurso realizava uma operagéo
intelectual, na qual se buscava interpretar adaadi social a partir de seu passado, mas nao
pela simples constatacédo de que ja existe um destisim por um tipo de aproximagao entre
0 presente e o passado: “O presente ndo € assimexo do futuro, mas o ultimo momento

do passado, numa perspectiva evolucionista, mapnoegoessivista™.

% L AMOUNIER, 1977, p.364.

®1 BACZKO, 1985b, p.377.

2 GOMES, Angela de Castro. “A politica brasileira basca da modernidade: na fronteira entre o
publico e o privado”. In: SCHWARCZ, Lilia Moritz (@.). Histéria da vida privada no Brasil,:4
contrastes da intimidade contemporanea. Sao Faditwra Companhia das Letras, 1998, p.511.

® GOMES, 2007b, p.55.
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Nesse sentido, o discurso estadonovista recornmssado histérico para destacar
em nossa evolugao politica uma “vocacao” centrédiz logo, 0 novo regime representava a
continuidade da evolucéo histérica brasileira.

A esse discurso articulou-se a criacdo hgmres de memdérigue cumprem o
papel de difundir e cristalizar a cultura polititagcionalista varguista. Em 1940 foi criado o
Museu Imperial em Petrépolis, assim como foi ingtidb um calendario de comemoracgfes de

centenarios de nascimento ou de morte de vultostiguicdes da “historia recuperada”

Em 1937, o centenario de fundacdo do Colégio Pdédrem 1938, o

primeiro século do Arquivo Nacional e do Institidestorico e Geografico
Brasileiro, e a exposicdo, organizacao pelo Semic@atrimbnio Historico
Artistico Nacional, devida ao centenério de falegito de José Bonifacio
de Andrada e Silva; em 1939, o centenario de nastondo marechal
Floriano Peixoto e os festejos do centenario deawescdo do Reino de
Portugal, em 1940, o centendrio da Maioridade d@d2iro Il e 0 quarto
centenario da fundacg&o da Companhia de Jesu; (...)

As aproximacdes entre o0 regime estadonovista e xgeriéncias politicas
centralizadoras cumpriam uma funcdo legitimadorandtureza assumida pelo Estado,
autoridade maxima e sintese do poder publico, pdisados na figura do presidente. O
retrato de Getulio Vargas em celebracao a outoagaanhstituicdo de 1937 ndo deixa duvidas
quando as aproximacgdes com o retrato de D. Peéferente a outorga da Constituicdo 1824
(Figs. 8 € 9). Seus elementos de composicéo fapeanexplicita mencao a pintura imperial:
a pose, um olhar altivo e a m&o sob a constituigi@bjetos, a mesa, a cortina e a cadeira ao
fundo.

Nesse sentido, Getulio Vargas e o Estado Novo septariam uma versao
renovada das tendéncias centralizadoras da evolpghiica brasileira. Ao Império era
atribuida a manutencédo da unidade nacional e diletuientre o poder central e os poderes
locais, portanto, as aproximacdes entre o Império Estado Novo corroboravam uma

concepcdo cara ao discurso estadonovista, a cifaireihistoric.

® GOMES, 2007b, p.58.
5 CARVALHO, 1998, p.261.
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Fig. 8 —Retrato de D. Pedrg bleo sobre Fig. 9 —Retrato de Getulio Vargasleo

tela, 1926, por Manuel de Araujo Porto sobre tela, 1937, por Carlos Oswald

Alegre (1806-1879), 1.123x940mm. (1882-1971), 2,40x1,48x0,20m (com
Fonte: moldura).

www.museuhistoriconacional.com.br Fonte: www.museudarepublica.org.br

As formulacdes acerca da natureza assumida pekddedtiovo estabeleciam
estreitos liames entre as experiéncias politicemgadas na sociedade brasileira — o poder
personalizado do patriarca rural — e a vertentgelgsamento autoritario que valorizava
sobremaneira a autoridade, formulacdo corporadivipie foi a tdnica do pensamento
conservador entre os anos 20 e 30. O modelo molidic pds-30 “(...) € tanto uma
“modernizacdo” das tradicbes do poder privado e pdosonalismo caros a sociedade
brasileira, quanto uma afirmacdo do poder publatcavés de uma burocracia, e de um

modelo alternativo de representacéo politica: paativismo*®®.

2.2.3. Culto do trabalho, da economia e da moral

Como ja mencionado, Getulio Vargas é representaddivros escolares oficiais

como o trabalhador nimero um. O presidente:

® GOMES, 2007a, p.84.
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(...) tinha suas ideias e forca para realiza-l&slizou sempre com
eficiéncia. Seu grande segredo estava no trabaifaiigavel: Getulio

Vargas jamais abandona a mesa de trabalho parategas a certos
prazeres futeis. Em certas ocasifes, trabalha skigdsoras por dia, sem
demonstrar cansaco, batendo, nesse particulareutadeiro recorde entre
todos os estadistds

A tbnica da narrativa é a valorizacdo do trabalo.pequeno trecho, o termo
“trabalho” é insistentemente citado. Para os drstas do regime, o trabalho representava
iniciativa e virilidade e, dele, decorria a constidade nacional. Interessante notar como a
narrativa procura apresentar Vargas como um homevota ao trabalho, conferindo-lhe
tracos de excepcionalidade, um “recordista” erdd®$ 0s estadistas. Na nova representacao
da nacionalidade, o trabalho configurava-se valtecipuo na educacéo da juventude. Como
afirma Morais, “(...) a orientacdo educativa ddalho prendem-se todos os problemas do
ensino (...)%. Na infancia Vargas ja “visava alguma coisa dei@4entre os estudos e as

brincadeiras, iniciara uma criagao de bicho da geédga 10).

Fig. 10 — llustracéo do livro escol@etulio Vargas para criancas
Fonte: Barroso, 1942, p.15.

®” BARROSO, 1942, p.54.
® MORAIS, 1941, p.33.
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Cabe atentar para o léxico empregado na narraiivarmo “pratico”, usado em
outras passagens, faz alusdo a realizacdo, athvaPartanto, as criangas e jovens deveriam
ser educadas para a “vida pratica”, pois somerggnateriam “probabilidades de éxito”.
Além do mais, por meio do trabalho produtivo condam o Brasil “aos mais altos destinos
entre as nac6e¥” O trabalho é concebido como meio de ascensdalssinificava um
horizonte de éxito para o individuo e a riquezaaparnagcdo. Mas, conforme o discurso
estadonovista, “(...) a economia é t4o necessésdatq o trabalho e a saud®™Logo, o Brasil
s6 seria rico e independente quando os brasileidbsassem o trabalho e a economia.

Nessa perspectiva, o Estado Novo promoveu umaigaolite valorizacdo do

trabalho e do trabalhador nacional:

Pelo trabalho o homem conquista a prosperidade 6etioa, a cultura
intelectual, o respeito e a protecdo do Estadord&ro politica se destina a
assegurar a paz, a concérdia, o bem-estar, adfadieidos que trabalham
pelo bem comum. (...) O trabalho — outrora formastgaviddo — é hoje um
meio de emancipacdo da personalidade, algo queizalo homem e o
torna digno do respeito e da protecéo da sociétlade

Assim, a atividade laboriosa transformou-se em dumehto para a riqueza
material e para a dignidade humana e, sobretude, td@ um ordenamento social marcado
pela paz e pela concordia. Na década de 20, as #ltelectuais e politicas comecaram “(...) a
identificar as causas da pobreza e suas maléficeeguéncias em problemas econémicos e
culturais de natureza estrutural” Nesse contexto, havia a crenca de que a solugdo d
problema recaia sobre uma acéo interventora da&stamercado de trabalho.

A ordenacdo do mundo do trabalho apresentava-s® econa alternativa para
evitar as tensdes sociais, bem como para combatarraza. Diante disso, ao longo dos anos
30, o Estado materializou uma legislacdo trabahistevidenciaria e sindical, paralelamente
a uma politica de valorizacdo do trabalho, assdoimnao ideal do homem e de aquisi¢do da
riqueza da cidadania.

No discurso estadonovista, o trabalho transforneoars dever social primordial e
designador de todas as atividades Uteis, ou sgjelas fundamentadas na solidariedade
humana e no bem comum. Como decorréncia, era alti@bsocialmente Util” que agregava

% Trecho do discurso de Getulio Vargas que abrero éscolaGetulio Vargas para criancap.5.
©MORAIS, 1941, p.34.

"I ANDRADE, 1941, p.6.

2GOMES, Angela de Castro. O trabalhador brasiléiroOLIVEIRA; VELLOSO; GOMES, 1982,
p.151.
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valor social aos individuos e era base para d&ggusbcial. Assim, entrelagavam-se o culto
do trabalho e o culto da moral.

O culto da moral compreendia o bem viver propramletivo, portanto, envolvia a
dimensado pessoal e social do individuo. Este emantecido naquilo que constituia o seu
dever e suas responsabilidades, mas nao existiaaetogelemento isolado, para existir

somente em fungdo do comum. Assim afirmava Vargas:

O Estado nao reconhece direitos de individuos aoatcoletividade. Os
individuos nado tém direitos, tém deveres! Os diseifpertencem a
coletividade! O Estado, sobrepondo-se a luta deresses, garante 0s
direitos da coletividade e faz cumprir os deveraisacom ele. O Estado
n&o quer, ndo reconhece luta de cldéses

Por conseguinte, era na condi¢cado de trabalhadonbmeede uma organizacéo de
classe, que o individuo integrava-se a nacdo earae digno de protecdo. No discurso
nacionalista estadonovista, a transformacao daltrabem principal fonte de riqueza e de
progresso do Pais atribuia um sentido patriétide dignidade ao trabalhador brasileiro.

2.3. Getulio Vargas: entre a normalidade e a excega

No conjunto documental produzido por meio da Hiatoéral, as representacdes de
Vargas sao de natureza controvertida. Algumas tnaasa obscurecem o0s impasses da
condicdo autoritaria do regime, cristalizando @uliso estadonovista acerca do lider, embora
a forca da contemporaneidade, inerente a qualgaeupciamento, oriente os julgamentos. A

exposicao de trechos do depoimento de A. R. O.ipgarama melhor reflexao:

Sou contra qualquer ditadura. Prefiro a pior deamarque a melhor ditadura

(.)

(...) Eu vejo que Vargas foi um grande presidefitg.Prova € que ele veio
como um ditador. Permaneceu no governo, depoisigeele golpe de 10 de
novembro de 1937 e fixou-se no governo. (...) Mamntece que depois de
todo aquele problema ele teve que sair do govdoiqgara Sao Borja. E

estava la em S&o Borja, quieto e calado... Deiteloede, balancando e
fumando charuto. Por que o povo brasileiro foi Bels@ Sera que se busca

"3 Discurso de Getlio VargagpudMORAIS, 1941, p.35.
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alguém, para vir para ca, chefiar a nagdo sem rgdsta?... Todo mundo
voltou com o retrato dele.

(...) Getulio era um fazendeiro, homem rico, poditi advogado, muito
inteligente, falava muito bem e foi 0 homem quewrs maiores coisas para
0 operariado, todos devem a Getulio. A carteirdralealho profissional, as
leis trabalhistas foram no Estado Novo.

(...) Considero um grande homem, néo teve sed®dier pteve sede de fazer
algo pelo Brasil e pelo povo. E fez. (...)

A representacdo de Getulio Vargas como um grangidante, como o principal
protagonista de um regime voltado para o bem conamimcide com sua imagem oficial
veiculada nas publicacdes oficiais. Embora Getdhogas fosse um ditador, fato reprovado
pelo depoente, prevalece a imagem do “grande @meteitle do “grande homem”.

Esse depoimento reflete a natureza complexa ddsrd@gas. As representacdes
das pessoas acerca do vivido tém uma dimensaoteeyaau seja, € uma atitude ativa de
interrogacdo do passado, o qual s6 adquire efekiséncia a partir dessa interrogacédo que
ocorre no presente. Portanto, recordar e narrassaalo € um trabalho realizado no presente,
é esse ato que presentifica 0 passado, reatuakzalinte das vicissitudes do preséhte
Nesse sentido, ao julgar o regime varguista coma ditadura, o depoente A. R. O. fez um
trabalho de reatualizacdo do passado. Embora cenueratualidade um regime ditatorial,
avalia que Getulio Vargas foi um bom presidentés permaneceu no poder, foi reeleito e foi
o grande protagonista de inovagdes sociais.

Outro aspecto ndo menos importante a considerecaade teor desse depoimento
refere-se a forma com que a memoria nacional reteweeriéncia estadonovista. E oportuno
ressaltar que, mesmo considerando iniumeros exaeadizados ao longo do tempo, o
processo de construcdo da memoria nacional aceréaalVargas acabou projetando mais
aspectos positivos que negativos. As singularidadese a memdria varguista assentam-se
sobre elementos que conjugam dimensdes simbdlinederiais. Ao longo de quase 20 anos
de governo, as politicas publicas inovadoras, sathoeno campo social e cultural, receberam
sofisticado investimento politico, e, posteriornggninteresses ligados a conjunturas
especificas engendraram constantes apropriacoesitdoe da heranca varguista. Sobre o

processo de construcdo da memoria social, EcléeaBssvera que:

" Sobre as potencialidades do trabalho com a Histdel, bem como os seus problemas e impasses,
ver: ALBERTI, VerenaManual de historia oralRio de Janeiro: Editora FGV, 2004; MEIHY, José
Carlos Sebe BonManual de histéria oral5 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
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Quando um grupo trabalha intensamente em conjbhatama tendéncia de
criar esquemas coerentes de narracdo e de intg@oetdos fatos,

verdadeiros “universos de discurso”, “universosidgeificado”, que dao ao

material de base uma forma histérica propria, uer@ao consagrada dos
acontecimentos. O ponto de vista do grupo constidiocura fixar a sua

imagem para a historfa

N&o pairam duvidas acerca do esforco deliberadoedmne estadonovista para
construir o mito Vargas. Os meios de comunicacdom@ssa deram outra qualidade a
producdo das imagens politicas sobre o presidgnteluzindo efeitos que suscitavam e
exaltavam a conformidade diante da representacaondéhomem simples e bom”, que
conquistou todos com o0 seu sorriso contagianteor@dse do presidente foi tematizado de
muitas formas e em diferentes suportes, inclusiveim livro apologético encomendado pelo
DIP para a distribuicdo nas escold®, sorriso do presidentede Paulo Roberf@ O
cotejamento dessa obra com a caricatura que aircuwosuplemento infantMalazarte do
jornal Estado de Mingsna mesma época, permite depreender as repredestarorrentes

acerca de Vargas (Fig. 11).

Fig. 11 —Getulio Vargas- caricatura de Antdnio da Silva Nery, Caeté
Fonte: JornakEstado de MinasBelo Horizonte, 2 abr. 1939. Suplemento infantil
Malazarte p.4.

O detalhe escolhido pelo autor para acentuar p&fo foi o sorriso do presidente.

Esse traco caricaturado revela a forca da repmsg@mtde Vargas como o “presidente

> BOSI, EléaMemoria e sociedadéembrancas de velhos. S&o Paulo: Companhia dassl 4994,

p.66-67.
® ROBERTO, PauloO sorriso do presidentdrio de Janeiro: Grafica Olimpica, 1940, 98p.
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sorriso”, pois a compreensdo da caricatura supdenbecimento do aspecto parodiddo
Nesse processo a representacao é enfatizada esergilo, reforcado.

Embora em hipétese alguma seja possivel descoasider seus efeitos, a
propaganda politica ndo encobriu o carater ambégemmplexo da experiéncia autoritaria do

Estado Novo. A. D. L, quando inquirido sobre a éndia &Hora do Brasil®, responde:

Ninguém ouvia. S6 no tempo de Getllio que ndo pddiligar o radio.
Soldados ficavam na rua pra l4 e pra ca. Nao pmtelfigar o radio. Tinha
que ficar ouvindo. Mas quando n&o tinha soldad®s,auviamos.

A natureza coercitiva do regime é aventada diaatengposicdo da audiéncia a um
programa oficial. Por outro lado, é possivel peecematizes do discurso oficial no
depoimento de D. A. C., quando interrogado sobreoosentarios feitos na escola acerca de

Getulio Vargas:

(...) em 42 ou 43, houve a Consolidagéo das Lei$rdbalho. Foi falado,
parece que foi uma revolugdo. Uma revolucao trédtalhpacifica. Uma
revolugcdo sem tiro, sem vitima. N&do havia leis aHailstas. O sujeito
envelhecia e se ndo tivesse familia para susteritHa que pedir esmola.
Hoje tem aposentadoria.

E oportuno destacar o sentido revolucionario aimibyelo depoente & obra social
do regime estadonovista, bem como o seu caratdficpacreferenciando a propalada
democracia social A eficiente propaganda politica associada aoseft@os sociais
cristalizou no imaginario politico a representagio um ordenamento social no qual os
direitos do trabalho transformaram-se em simbolojuséica social. Assim, ocorre uma
assimetria de ritmos dos direitos da cidadania, wezagque os direitos civis e politicos foram
suspensos. No entanto, os direitos do trabalhanfaiiaculados & ideia de cidadaftiaSem
davida essa € uma das singularidades da culturfacpohacionalista engendrada durante o
Estado Novo, portanto, € compreensivel a forcaadesgsresentacdo no imaginario politico

acerca do regime.

" SALIBA, 2007, p.85-96.

8 A Hora do Brasilera um programa de radio oficial, levado ao aaréimpde 1934, cuja finalidade era
trazer a informagdo jornalistica diaria, sobretud poder Executivo. A partir de 1938, sua
transmissao tornou-se obrigatoria em cadeia ndcfmatodas as transmissoras de radio do Pais.
Disponivel em: < www.radiobras.gov.br>. Acesso éhuéz. 2008.

" GOMES, Angela de Castro. O Estado Novo e a ineugétrabalhismo. InCidadania e direitos

do trabalho Zahar Editora, 2002.



CAPITULO 3

EDUCAR PARA FORMAR A NACAO

Criancas!

Aprendendo no lar e nas escolas o cult®étiia, trareis para a vida préatica
todas as probabilidades de éxito. S6 0 amor canstrémando o Brasil,
forcosamente o conduzireis aos mais altos destamise asNacdes,
realizando os desejos de engrandecimento aninheapsada coragéo
brasileiro.

Getulio Vargas

O trecho comp®e a primeira pagina do livro escBlattilio Vargas para criangas
O vocativo, logo no inicio da leitura, cria umaaggo de proximidade entre o leitor/crianca e
o autor da mensagem, concretizada pela objetivideedehamamento direto. A aparente
simplicidade desse chamamento aclara aspectosanédsv do discurso estadonovista. A
criangca, um ser inacabado, precisava aprender me laa escola determinados habitos,
virtudes e conhecimentos para transformar-se enehodo Brasil do amanha e conduzir o
Brasil ao cumprimento de seu destino grandioso.

Configuram-se imagens idealizadas de espacos gosupara a socializacao de
criangas e de jovens, assim como a prescricao deetshadeiro padrao de comportamento. A
julgar que as culturas politicas preenchem ao méempo uma leitura comum do passado e
uma projecéo do futuro da coletividadpretendo abordar os conceitos e nocées veiculados
no albumA juventude no Estado Ngvacerca dos conhecimentos, dos comportamentos e da
virtudes idealizados para a infancia e a juventdediscurso nacionalista estadonovista,
projetando representacfes dos “homens do Brasand@nhd’. Esses temas também sao
recorrentes nos livros de leitura infanto-juveniowros bens simbdlicos destinados ao

universo escolar.

! BARROSO, 1942, p.5. Grifos meus. Cabem algunsagstimentos acerca do uso dos termos patria
e nagdo no discurso estadonovista. Embora sejatosisamo sinbnimos em muitas ocasifes, o termo
patria remete em primeiro lugar a terra dos antgus, mais claramente usado quando se requer
uma acéo, por exemplo, “defender a patria”. Ja&mdenacdo coloca em evidéncia o povo, pois, no
sentido moderno do termo, segundo Anderson, é ‘eonaunidade politica imaginada”, portanto, &
mais claramente usado quando se circunscreve matoe sentimentos. ANDERSON, 2005.

2 BERSTEIN, 1998, p.351.
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O éalbum oficial é composto por 21 folhas com dindeissde 40x28cm. Ao todo
sao 19 ilustragcdes acompanhadas de trechos destisade Vargas dispostos em pequenos
quadros. A tematica centra-se predominantemente aspectos civicos e patrioticos,
explorando a imagem do presidente, de grandessval&s reproducdes de pinturas historicas.
O formato, a qualidade das ilustracbes e do pamktam que foi uma publicacdo mais
elaborada, se comparada com os livros escolam@aisffa mencionados.

Levando-se em consideracéo as imagens de jovendaaas no album, € possivel
inferir que, no discurso estadonovista, a nocaqudentude liga-se a faixa etaria em idade
escolar, isto é, em idade de formacdo de habitealaees, periodo em que o Estado tinha
interesse e, nesse sentido, assumia responsabgidadapa do album destaca um jovem em

uma atividade de leitura, elemento de conotacaabpae ao universo escolar (Fig. 12).

Fig. 12 — Capa do albui juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.
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3.1. A Histéria nacional recuperada e valorizada

O albumA juventude no Estado Nowem em sua abertura um trecho de um

manifesto dirigido a nag¢éo, no qual Getulio Vargas,junho de 1934, afirmava:

Educar ndo é somente instruir, preparando o homama @ comunhao,
ensinando-lhe as artes necessarias para as mas vwlttudes: o
conhecimento de suas proéprias forcas. O melhod@a& o que pode ser
mais Util aos seus semelhantes e ndo 0 que maidaialde cultura é capaz
de exibir.

Logo de inicio sdo aclarados dois sentidos corderiél educacdo pelo Estado
Novo, a saber, conhecer as préprias forcas e agtralde um espirito de comunhao. Por ora,
cabe aprofundar reflexdes acerca da prescricdoh&mam as proprias forcas”, base da
nacionalidade, que encontrava sua realizacdo nsagasrecuperado e valorizado. Nele
residiam os contetdos vinculados as tradicdes pogsjlbem como a memadria dos fatos e
personagens unicos da Histéria nacional, portam@esse postulado convivem duas
concepcOes de passado. O discurso acerca do passadiado na revist@ultura Politicg

esboca essas duas concepcoes:

A de um passado ligado a cultura popular e queijfesaando-se através de
um conjunto de tradi¢cdes, convive com o presergads a-histérico e
referindo-se a uma ideia de tempo ndo datado;ecuadpassado historico,
ligado a uma ideia de tempo linear, cronologicaada e referindo a
memoria de fatos e personagens unicos, existentaa sucesséo a qual é
vedado conviver com o presehte

Essas concepcdes eram mobilizadas em operacgOesifiesgeno esforco de
recuperar o passado. Na propria reviStdtura Politicg havia espacos reservados para cada
uma na secao “Brasil Social, Intelectual e Art@stidestinava-se a primeira concep¢ao um
espaco intitulado “Folclore”, na qual se veiculavaspectos de nossas tradicdes. A subsecao
“Histéria” trazia as paginas de nosso passado eFadp numa perspectiva historiografica

Tantos os contetdos vinculados as tradigbes pasutpranto a Historia do Brasil
foram trabalhados no sentido de inocular o “espirdcional’” em criancas e jovens. Interessa

aqui deter a discussdo na segunda concepcao, pela ue o album juventude no Estado

* GOMES, 19964, p.143.
*Ver GOMES, 1996a e 2007b.
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Novoconcentra a sua tematica. O culto aos grandesswiiitgpassado e de seus grandes feitos
eram um dos pilares para a “(...) compreensao sgartuistoria e da construgdo das nocdes de
dignidade e responsabilidades civicasNessa obra, os textos extraidos de discursos,
manifestos e entrevistas dadas a imprensa pel@ens Vargas sdo conjugados com belas
imagens, muitas delas apropriadas de representgcéessolidadas no imaginério brasileiro,
sobretudo as pinturas historicas.

S&ao oportunas algumas consideracdes acerca dasapimistoricas, pois, muitas
delas, “(...) representando episodios consagraetss Ipstoriografia oficial, acabaram por
tornar-se a meméria visual da nac¢dd® partir das primeiras décadas do século XX, ®ssa
pinturas passaram a circular em livros didaticosoAsonancia entre a tematica das pinturas e
o sentido atribuido ao conhecimento historico, llesauma Histéria episddica e de natureza
épica centrada em grandes vultos, transformararelasjem verdadeiros “registros visuais”
da Historia nacional. Portanto, a apropriagcdo demahs dessas imagens adequava-se aos
interesses estadonovista.

Reporto-me a trés ilustracbes que permitem adepéiar discurso oficial acerca
da recuperacdo do passado e das estratégias paifzan@ juventude. Na Fig. 13, primeira
pagina ilustrada da obra, jovens admiram os heréisonais, Tiradentes, José Bonifacio e
Benjamim Constant, cujas representacfes sdo refadaxs nas obras de pintores ligados a
Academia Imperial de Belas Artes (AibaFra essa a postura esperada da juventude em
relacdo aos vultos histéricos: admira-los, bem cdoma-los como modelos, sobretudo

referenciados naquelas representacfes aproprialtaEstado Novo acerca desses herois.

> GOMES, 19964, p.153.

® Essas pinturas foram produzidas por artistas lados & Academia Imperial de Belas Artes (Aiba).
Criada em 1826, a Aiba foi uma importante instéioigle legitimacdo da Monarquia brasileira; com a
implantacdo da Republica transformou-se em EscatdoNal de Belas Artes. Teve importante papel
na producdo de pinturas representando episédiagsagmdos pela historiografia oficial. FONSECA,

2001b, p.94-95.

" As representacdes de Tiradentes e Benjamim Cdnfieam inspiradas nas pinturas de Décio
Villares (RJ, 1851-1931) e a representacdo deBos#acio na obra de A. S. Sisson (RJ, 1824-1861).
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Fig. 13 — llustracao do albufjuventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais

Cabem aqui consideracfes sobre Tiradentes, hemardr da Inconfidéncia
Mineira:

Ao lado das referéncias culturais de base religiesdfica-se a énfase no
civismo e no patriotismo de Tiradentes, elementgploeados pela
propaganda varguista, num esforco de producaordememtos capazes de
soldar as rela¢gBes sociais no processo de constdacilentidade coletiva.
E o que torna a ideia de sacrificio pela patrianelgo precioso na
pedagogia do Estado Novo. A ideia de um sentimepadriotico,
nacionalista, convergente, que justificaria o tiatv@m prol da patria e até
mesmo o sacrificio supremo por ela, encontra nede da Inconfidéncia
Mineira e, sobretudo na atuacéo de Tiradentesyenteideal para deitar as
raizes das diretrizes morais e civicas do regime

Tiradentes e a Inconfidéncia Mineira ja haviam sidonsagrados pela
historiografia brasileira, bem como no ambito deagmario politico expressavam ideias-
forca relacionadas a liberdade, coragem, sacrijfaboegacéo e idealismo. Assim, o episédio
e 0 personagem-simbolo foram apropriados pelo &stddvo como instrumentos de

legitimacéo do projeto de construcdo nacional.asle@ imagens relacionadas ao sacrificio, a

® FONSECA, 2004, p.76.
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morte e ao corpo transformaram o personagem em usto @ivico, importante modelo

conformador de uma conduta patriética e, sobretdelalevotamento sem restrigdes.

Figs. 14 e 15- llustracdes do albu juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A Fig. 14 faz uma apropriacéo da pintura histédeaEduardo de 8ALeitura da
Sentenca dos Inconfidente$ postura altiva de Tiradentes, condutor de sedpnn
julgamento, do qual saiu condenado a morte, é Uegmi@a ao devotamento e sacrificio em
nome da patria. “Tiradentes morrera por seu idedilgerdade, e embora tenha se rebelado
contra a autoridade de sua época, submeter-sdag assumindo sua culpa e aceitando sua
condenacdd®. Assim, na perspectiva estadonovista, a Inconi@éMineira representava
uma fonte de inspiracdo para os sentimentos pat#dem relacdo a nagédo e, sobretudo,
reforcava ideais de pacifismo, de cordialidade lerdacia, elementos basilares da nova
ordem.

A sedimentacdo dessas representacoes foi refoopadaa criagdo de bens que
convergiam duas ordens de realidade, uma tangimeira simbdlica: ofugares de memoria

O repatriamento das cinzas dos inconfidentes, dcagho dosAutos da devassaue abriu

° Eduardo de Sa (1866-1940), escultor, pintor eaueatlor ligado & Aiba. Outras pinturas histéricas
sdo apropriadas pelo Estado Novo veiculadas narglbusaberA Batalha do Riachuelade Pedro
Américo (1843-1905), aluno e professor da AibaPmclamacdo da Repulblicade Henrique
Bernardelli (1858-1936), pintor e professor da Aiba

'© FONSECA, 2001a, p.146.
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novas possibilidades para a pesquisa historiogr&bibre o episédio, bem como a criagdo, em
1938, do Museu da Inconfidéncia, no qual seria tcoft® um mausoléu, o Pantedo dos
Inconfidentes, para acomodar as cinzas dos incamifd, estdo intimamente relacionados ao
esforco de criacdo da memoria da nacdo. Nesse sgmceio adensados os ideais de
patriotismo e da identidade nacional estadonovigias meio de representacdes ja
consolidadas acerca da Inconfidéncia e de seunmeyem-simbold.

A mobilizacdo dessas representacfes manifestosgeialmente no ambito da
educacdo. No conjunto dos depoimentos colhidosanpssquisa, foram sucessivas as
referéncias a préticas escolares de natureza sar@ga tematica centrava-se na sedicéo
mineira e em seu martir. Interessa aqui destacsias|praticas direcionadas para o ensino de
Historia, seja na transmissao de contetdo ou hesgiescolares. A profusdo da tematica no
universo escolar pode ser avaliada pelo depoingmth S. Questionado sobre as ilustracbes
mais frequentes nos livros a que teve acesso nalagsc depoente deixa aflorar os

sentimentos sobre o martir da Inconfidéncia:

O José Bonifacio, o Tiradentes. O Tiradentes erigonmanjado, nds todos
sabiamos dele. Nés tinhamos um dé dele ter moendlarcado. Ninguém
imagina...

Ainda no relato sobre a dinamica das aulas de khstfirma:

Eu ndo sei como era o método... Mas tinha umaexalgue a professora
falava sobre a Inconfidéncia Mineira. Aquela epapgie Tiradentes viveu
em Ouro Preto e no Rio de Janeiro. Foi esquartejasio era a tristeza: ele
ter sido esquartejado e sua cabeca fincada na dentan poste em Ouro
Preto, para que ndo acontecesse nunca mais. Ficaniosimpressionados
com o fato de sua casa ter sido derrubada, e tegado sacos de sal...
Salgaram o solo para que nédo brotasse mais nada...
O aspecto dramatico do movimento recebeu centddida narrativa do depoente.
O suplicio do inconfidente ganhou contorno de upapeia, na qual o seu sacrificio, seguido
de morte, foi revestido de um sentimento profundocdmpaixdo e de solidariedade dos
alunos. Uma abordagem episddica e centrada nodagamltos certamente nao foi privilégio
do Estado Novo, a originalidade do regime foi)formar uma galeria de ‘heréis’ em sentido

bem amplo: representantes dos principios formaddespovo brasileiro, que podiam

' FONSECA, 2001a, p.144-145.
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exprimir seus sentimentos, necessidades e aspitatd® depoimento de D. A. C. confirma

essa concepgao:

Os professores falavam sobre os vultos, Tiraderieklpe dos Santos,
Duque de Caxias que lutou na Guerra do Paraguajrddsles personagens
da histéria do Brasil, os patriotas que lutaram. Republica também,
Floriano Peixoto, Deodoro da Fonseca. E D. Pedroele muito
reverenciado, realmente ele fez muito coisa pei pa

No albumA juventude no Estado Ngvos sentimentos mobilizados a partir da
narrativa histérica convergiam para um apelo diratguventude (Fig. 15). O jovem
marinheiro, tendo ao fundo uma vela tal qual a baadhacional, presentificando a patria,
empreende todo o seu vigor e disposi¢do ao saerificlusive de morte, manifesto por meio
da pose do jovem e dos objetos que compdem a eepastura agressiva, as armas e 0
sangue. O trecho de um discurso de Vargas repiaaljimto a imagem potencializa o apelo
a juventude: “Prefiro ser eliminado, trucidado,gpfdrocidade humana, a ceder, uma linha
sequer, na execucdo do programa de reconstrucda manaterial do Brasil, dentro dos
postulados do sadio nacionalismo (*2)”

Nesse sentido, entre os preceitos de um nacioralsadio, a disposicdo ao
sacrificio pela patria recebia centralidade. Recas impressdes de J. S. sobre o conteudo

propalado pelas professoras nas licdes sobreia:patr

Tinha licBes sobre a mae patria. As professoraardigue tinhamos que ser
patriotas, que o Brasil é nossa patria, nossa f&e.a patria devia ser
defendida com sangue se necessério for. Por ai.

Eu achava que deve de ser aquilo que a professoisy de o Brasil
precisasse de mim. Nés todos estariamos ai. Massdegio a guerra e 0
Getulio comegou a convocar os expedicionarios, simoanta gente que

BN

fugiu, desapareceu para ndo ir a guerra. Ninguémvama pétria tanto
assim como a professora pedia. Havia os desertores.

Embora o discurso nacionalista fosse consubstamciads ensinamentos
veiculados na escola, o depoente, em tom de regoyaponta os seus limites nas préaticas
decorrentes da apropriacdo por parte daqueles @uecsisaram a ouvir os clamores do

presidente para a defesa da patria durante a r&Nrindial.

12 GOMES, 19964, p.185.
13 Legenda que acompanha a figura do alBujuventude no Estado Navo
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Também vale destacar as praticas de comemoracdes dtuais que se
desenvolvem no interior da escola mobilizando sgtacdes do “passado valorizado”. Nos
depoimentos coletados foi possivel constatar qeengunto dessas praticas seguia um padrao
comum entre as escolas. Seu arcabouco caracterigarsformaturas de alunos, canto do
hino, declamacéo de poemas, cantos e encenac@egsaketeatrais, comumente chamados de
auditorio, bem como saudacéo as autoridades dedesfparadas que exteriorizam a escola.

O depoimento de M. C. D. M. A. exemplifica essasipas e rituais:

Geralmente tinha um teatrinho com os personagemsetafato que estava
sendo comemorado ou relacionado a Educacdo MoGiviea. A gente

comemorava o Dia da Patria. Um més antes tinha prearacdo muito
grande para esse acontecimento. Toda semana, ioodpaescola, tinha
uma homenagem a bandeira. No Dia da Patria a gegitava poesias sobre
0 tema, cantava o hino nacional e o hino a bandisisa era feito nessas
ocasiodes.

Nas primeiras décadas do século XX, as propostéichs que buscavam a
efetiva participacdo dos alunos no processo denemgirendizagem suscitaram uma nova
organizacdo. No bojo dos principios da Escola Nasignificativas alteracbes foram
introduzidas espago escolar, entre elas a criag&mdos ambientes e praticas que ganharam
importancia como meio de socializagdo nao somemtmohunidade escolar, mas das familias
e de um publico mais amplo. Assim, “(...) foram iamtadas bibliotecas, museus escolares,
salas de reunibes e auditérios para palestrassaypegdes de trabalhos escolares, teatro,
corais, danca, exibicdo de filmes, festividadesicas/ e outros eventdd’ A funcdo
socializadora desses rituais e comemoragoes, tosatd ambito do simbolico, estabelece
estreitos liames com a tradicdo. Para Hobsbawmiralicbes, sejam elas realmente
inventadas ou aquelas que surgiram em um temptemd@ado, podem ser classificadas em
trés categorias, entre elas “(...) aquelas cujpg@sito principal é a socializacédo, a inculcacéo
de ideias, sistemas de valores e padrées de canpantos.*

Postas essas consideracdes, conclui-se que oaetsirsomemoracdes e rituais
escolares objetivando a formac&o de criancas engogeeum fendbmeno mais amplo que o
Estado Novo. Entretanto, a marcante participac@o alianos nas comemoracgdes, tanto no
interior da escola quanto além de seus limitescandue o Estado apropriou-se de praticas
escolares para implementacdo de seu projeto néistanano qual o passado recuperado e

“VEIGA, Cynthia GreiveHistdria da educacg&oSao Paulo: Atica, 2007, p.230.
> HOBSBAWM, 1997, p.17.
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valorizado assume uma funcdo essencial para daspsrisentidos de coeséo, solidariedade
nacional e patriotismo. O depoimento de M. C. @re& dessas praticas e de sua percepcao €

significativo:

Faziamos dramatizacdes com personagens caracterizag me lembro de
Tiradentes, da peca do enforcamento. A profesigpeaHistoria dele antes e
depois ensaiava os alunos. Colocavamos a cordaescogo, liamos a
poesia “O Largo da Lampadosa”.

Eu tinha pena de Tiradentes, porque ele batalhou,tdo bom na
Inconfidéncia e depois morrer enforcado, esquatteja depois jogado
pelas ruas do Rio de Janeiro. Na poesia fala ergi@msso. Que ele foi
enforcado no Largo da Lampadosa e morto, esquaoteajogado o0s
pedacos de seu corpo nas ruas do Rio de Janeiro.

A despeito de sua natureza civica, essas pratigagexteram-se em experiéncias
de natureza estética e socializadora. Tanto nasipais comemoracdes, o 21 de Abrile 0 7
de Setembro, quanto nas demais praticas ritualsstacenvolvimento dos alunos era intenso e
marcado por grande entusiasmo. Os depoimentosnevase 0 gosto pela participagdo nos
eventos, bem como o reconhecimento do valor egtddssas praticas. A depoente T. V. C.,

guestionada sobre o0 que mais gostava na escot®eess

Eu gostava demais dos hinos escolares. Eu erami@slda, achava todos
maravilhosos e aprendi todos, ndo havia um que &w soubesse,
principalmente os que cantavamos na escola. Assletam lindas. Naquela
época o civismo era diferente, bem diferente.

O depoimento deixa transparecer a carga de sentomeremocodes que 0s rituais
escolares suscitavam, assim como a beleza plaatifauida aos elementos que os
compunham. E revelador o lamento pela pratica gardio tempo e a critica ao tempo
presente: a auséncia do civismo. Igualmente sggtifia € a apropriacdo desses rituais
escolares como um espago de sociabilidade. O atabtgn descontracdo, de quebra do
cotidiano escolar, levou A. R. O. a declarar gussas momentos “apareciam uns namoricos”

entre os escolares. Ja M. G. B., questionado sabiestividades externas da escola, relata:

A parada de 7 de Setembro era obrigatéria, umasitgo do Estado Novo.
Depois que ficamos sabendo. Mas havia muita dispotge os colégios.
Colégio Arnaldo com o Colégio Anchieta e outrosgas de BH. Tinha as
fanfarras, cada uma brilhava mais que o outra.
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O depoente exprime a natureza ludica que as paagdamiam para 0s estudantes.
A exibicdo das fanfarras e a disputa dela decarefid além da pedagogia civica atribuida a
esses eventos. Na dimenséo subjetiva, agrega asnmmoacdes elementos do jogo e do
divertimento.

Conforme Bittencourt, no fim do século XIX, a difiess do nacionalismo
educacional promoveu a inclusdo da Historia do iBmass livros de leitura, assim,
circulavam historias sobre tradicoes brasileirasprmacdes sobre “costumes indigenas”,
“heréis nacionais” e seus feitsO passado valorizado e recuperado em consonémTias
ideais estadonovistas, seguindo essa tendéncidowgacirculacdo na literatura infanto-
juvenil. Um bom exemplo é o livro de Antdnio Carlde Oliveira Mafra, cujo titulo é
bastante sugestiv&pisédios da histéria do Brasil em versos e legsruira crianca¥b’.

Cabe destacar alguns aspectos desse livro. Inmiém o proprio autor o
apresenta como um companheiro auxiliar no estudtisg#plina Historia, “(...) quase sempre
tdo ardua para a infancia, quando se trata de guacines e datas’® Realizando reducées
e simplificacdes do saber historiografico, buscamastruir um discurso pedagoégico capaz de
circular em sala de aula e difundir concepc¢descacéa Historia nacional. Assim, todos os
episodios sdo apresentados em pequenas notasa@xpicseguidas de um verso. llustram o
livro as pinturas histéricas. A prépria capa dordivé uma sintese dos episddios que

caracterizam a evolucao historica do Brasil (F&). 1

1 BITTENCOURT, 1993, p.214.

" MAFRA, Antbnio Carlos de OliveiréEpisodios da Histéria do Brasil em versos e legsnpara
criancas(llustrado), 4 ed. Rio de Janeiro: Editora Canmdeto, 1944.

¥ MAFRA, 1944, p.5.
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Fig. 16— Capa do livra&Episodios da Historia do Brasil em versos e legsnukra
criancas
Fonte: Colecao particular.

Numa sequéncia linear e evolutiva, a Histéria beaai emerge de quatro grandes
temas, a saber, o Descobrimento do Brasil, Braslibi@a, Brasil Reino e Império, e Brasil
Republica. Esses sdo desdobrados em episodios osmuais se destacam Descobrimento do
Brasil e a Colonizacdo Portuguesa, a Igreja Catdlepresentada pela primeira missa, 0
Império, a Republica e por fim o Estado Novo, caaa@ode ver na sequéncia de imagens da
capa do livro (Fig. 16). Percebe-se uma preocupagéiodemarcar uma periodizacao
caracterizada por eventos que levaram a constitulagnacéo brasileira, adaptando o tempo
de acordo com as bases do novo “espirito nacional”.

A leitura do passado estadonovista ganhou circolagds espacos escolares

igualmente por meio de capas de cadernos ilust(&iasl7).
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Fig. 17— Capa e contracapa @aderno Brasil
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Ndo é de se admirar que 0s episoddios e 0s persmagapresentes nos
depoimentos colhidos fossem a Inconfidéncia Mineieaindependéncia do Brasil, Tiradentes
e 0 patriarca José Bonifacio. Interessante notmsaciacdo desses episodios historicos com
as potencialidades econémicas do Pais, representadzontracapa do caderno, vinculando-
0S a nocao de progresso, tema caro ao discursinestasta.

3.2. Os comportamentos e as virtudes idealizados

Tendo em vista o papel atribuido a educacdo papsmoto de reconstrucéo
nacional estadonovista, a idealizagdo dos espados sujeitos responsaveis pela educacgéo
da infancia e da juventude, bem como o aclarameosopilares dessa educacgéo, recebem
centralidade no discurso oficial. Retomo um tredbaliscurso de Getulio Vargas que abre o
albumA juventude no Estado Nav...) o melhor cidadao € o que pode ser malsads seus
semelhantes (...)”, melhor dizendo, & comunidadenal na qual esta inserido.

O nacionalismo enquanto movimento sociopoliticaesqima imersao na cultura
da nacéo, o que implica o “(...) despertar da nagdos seus membros para a sua verdadeira

“pessoa” coletiva, de forma que ela, e eles, olmdagpenas a “voz interior” da comunidade
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purificada™. Assim, no albunf juventude no Estado Nogédo prescritos comportamentos e

virtudes para os membros da “pessoa coletiva”.

Fig. 18 — llustracao do albufjuventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 18, embora a cena enfatize o comportamsot@l solidario do garoto,
interessa-me o registro textual representando enjude, em particular a figura masculina,
como um soldado da grandeza do Brasil. Essa repiees® ressalta o lugar assumido pelos
garotos como objeto de investimentos, visando, kimalinstancia, a defesa da patria. No

catecismo civico do Estado Novo, essa representacébeu contornos incisivos:

Além da defesa do territério nacional contra o gmrde invasdo, o
brasileiro, como soldado, deve estar pronto apelajar onde a honra e os
interesses da Patria o exigirem (...) Finaimendéeldado pode ser chamado
a defender o Estado contra a agao de mais brasilgire acaso perturbem a
ordem e ameacem a seguranca das instituicoeBévemos, pois, colocar
no mesmo plano a manutencéo da ordem e a deféxtrits?’.

A premissa da manutencédo da ordem interna e aaddBepatria projetaram um

ideal de juventude masculina portador de um esepmiiitar. No albumA juventude no

¥ SMITH, Anthony D.ldentidade nacionalLisboa: Gradiva, 1997, p.101.
20 catecismo civico do Estado Nou®37.
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Estado Novpé recorrente a representacao de jovens unifodmézeaomo soldados, aludindo
ao comportamento socialmente esperado da juvensedendo os preceitos da nova
nacionalidade.

A circulacdo de imagens associadas a uma educaififar mo universo infanto-
juvenil, notadamente no escolar, fazia-se tambémmmmio de instrumentos nado oficiais. Os
livros de leitura infanto-juvenis cruzavam imagenpalavras e, numa linguagem simples e
direta, propalavam condutas e construiam identgld&ey. 19). Nos livros de literatura

infantil, em meio a brincadeira, associava-se ancih dos meninos ao espirito militar:

(...) Assim falando,
Tom marcial,

la garboso,

O Rui travesso.

A conduzir

Com galhardia,
Um batalhao,
Miniatura

De generaf!

Fig. 19 -Vozes de comando
Fonte:NEVES, 1943, p.54.

A série de caderno escolar Avante, de grande eigéol no ambito escolar entre as
décadas de 30 e 40, veiculava capas ilustrativasnil@rso militaf”. Na Fig. 20 jovens

armados protegem a bandeira nacional, a cena airecylventude a seguranca nacional,

21 NEVES, Maria do Carmo Vidigal Pereira das. Vozescomando. InEntre o lar e a escola
Primeiro livro, 5 ed. Rio de Janeiro: Livraria Fe@to Alves, 1943. p.54-55.
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assim como transpde-lhe os valores instituciondisanes de disciplina, respeito a ordem e

as instituicdes, de civismo.

Fig. 20 —Caderno Avantelndustrias Reunidas Irm&os Spina S/A, Sao Paulo
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

A partir de 1937, a participacdo do Exército naemsfeducacional foi
impulsionada pelo interesse do governo e de owuteteres em organizar, disciplinar e
imprimir uma “mentalidade adequada” ao novo regiaweseja, aos imperativos da seguranca
nacionaf’. Muito embora os setores ligados & escola tenhssinadado resisténcia aos
propoésitos de enraizamento do espirito militareetrjuventude, é possivel depreender, do
depoimento de D. A. C., praticas de natureza mifita interior da escola e em ambientes
exteriores. Questionado sobre a preparacdo dossajera as paradas e desfiles escolares,

responde:

Eu participei do Centro de instrucdo pré-militanh& um sargento do
Exército que ia a escola. No patio faziamos ordearcha e ensaidvamos.
Quando saiamos na parada era tudo muito certinhido ®nsaiado, muito
bem organizado. (...)

Tinhamos aula uma vez por semana. Aprendiamosciplaia militar. No
Tiro de Guerra aprendiamos a atirar e a montal, fagipartes do fuzil, isso
era na sede do Tiro de Guerra. Havia uma sederbdafiete, um saldo.

2 Composta por trés diferentes capas ilustrativaéria de caderno Avante, quando apresentada para
os depoentes colaboradores durante as entrev@teezonhecida como parte dos bens veiculados no
universo escolar entre as décadas de 30 e 40.

% SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.68-69.
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Embora a concepc¢éo de militarizacao da juventudderéha chegado a se realizar
na sua plenitude, foi ensaiada de diversas maneirggegrou as disputas em torno da
educacao jovens. Como ja mencionado anteriormameposta de criacdo do Movimento da
Juventude Brasileira é reveladora da importancia gqutema assumiu entre os setores
interessados em conduzir a educacao no Brasil.

Reforcando a sedimentacdo desse espirito militaggéns do movimento
escotistd’ também ocuparam capa de caderno. O termo “Avantehpinado & imagem de
um grupo de escoteiros em torno da bandeira ndcisugere a mobilizagcado da juventude
pelos interesses da patria rumo a um futuro pramifsSig. 21). Nota-se que o apelo a

juventude é de cunho patridtico, o que significitimacao e acdo em prol da patria.

Fig. 21 —Caderno Avantelindustrias Reunidas Irmaos Spina S/A, Sao Paulo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

O escotismo, com um rico repertério de simbologos,rcumpria um importante
papel na mobilizacdo de criancas e jovens, solwegialb conjunto de praticas profundamente
marcadas pelos ideais de ordem, de disciplinajatarfjuia, de respeito tanto as autoridades
guanto a patria e a seus simbolos. Apés a Pririeimara, uma onda de fervor nacionalista,

alimentada por intelectuais e politicos, apostoedhacacdo civica como elemento de defesa

4 Sobre as aproximagdes entre o escotismo e astgsajacionalistas ver NASCIMENTO, Adalson
Oliveira. Sempre alertao movimento escoteiro no Brasil e os projetosiamatistas de educacao
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da nacdo de seus valores. Nesse contexto, prospedefesa do escotismo como meio de
desenvolver o carater, a satde dos cidaddos equmtEemente a defesa da p&tri&omam-

se a esses elementos as aproximacoes entre cesretios métodos propalados nos circulos
educacionais da década de 20, cujas proposicOesiendas da educacao renovada.

Assim, as praticas escotistas, durante a déca@8@,deram incorporadas a escola
no ambito estadual, dando origem ao escotismoa@sddh década de 30, o regime varguista
vinculou nacionalmente o movimento ao sistema dsinennaciona’. O movimento
escotista, marcado por formas de agir e pensaati@nte militares, apresentava-se como
modelo valioso para a educacdo da mocidade braSileiO entusiasmo do regime
estadonovista pelo movimento, em virtude de seopdsitos, pode ser notado nas palavras

do proprio presidente:

Conheco os milagres operados pelo escotismo erasop#ises, formando-
Ihes geracdes admiravelmente preparadas paradeda®ntualidades, quer
as da vida civil, quer as da vida militar, e espgue o vosso exemplo se
espalhe e frutifique, dando ao Brasil inteiro sagga de que 0os mocos de
hoje saberdo transmitir, integra e honradamentegeascdes futuras a
grande Patria construida pelos maiores.

Entre vOs prepondera o culto da nacionalidade eselos heroéis, obedeceis
invariavelmente aos ditames da honra e nas vossassées em grupos
arregimentados aprendeis a obedecer e a mandairisdg destemor e a
fortaleza de &nimo, aperfeicoando os sentimentos sdéariedade
human&’.

A Fig. 22 circulou em um livro de leitura para magiaf®; nela é ressaltada uma
atitude de respeito em relacdo a pétria. O destdqde a bandeira nacional indica um
declarado apelo a uma conduta patridtica. A propddessa questdo, as instituicbes e o0s
movimentos politicos, sobretudo os Estados na@orai 0 nhacionalismo, recorrem
sobremaneira a invencao de sinais de associacéowma coletividade, ao invés da criagdo
de estatutos e do estabelecimento de objetivossdaciacdo. A criacdo de simbolos e

acessorios, tais como hino e bandeira nacionaisgsfenciais como sinais de associacao

infanto-juvenil (1910-1945), 2004. (DissertacaoMestrado em Historia). Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Mirexai§ Belo Horizonte, 2004.

> SOUZA, 2000.

% A Lei n. 342, de 12 dez. 1936, instituiu 0 esentisnas escolas primarias e secundarias do Pais.
Disponivel em: <www2.camara.gov.br >. Acesso erset02008.

*’ NASCIMENTO, 2004.

% Trecho do discurso do presidente Vargas por cocaidAjuri” Escoteiro Interestadual, jun. 1939,
na Quinta da Boa Vista, RJ. Fonetulio Vargas o amigo das criangas. Rio de Janeiro: Ed. DIP,
1940, p.23.
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entre uma coletividade. A forca desses simboldgeesa sua carga simbdlica e emocional

universalmente indefinida

Fig. 22— Bandeira
Fonte: Fontes e Fontes, 1940, p.234.

Na sociedade brasileira, o investimento politiceseesimbolo como representacao
da patria vinha de longa data. Na literatura irdfgavenil € possivel observar a recorréncia
dessa concepcéo: “(...) cada povo tem um hino siorholo, que é a sua bandeira nacional.
A bandeira é como o retrato da Patria. (...) Satddrandeira da Patria, onde a encontrarem.
Ela simboliza a nossa terra, a nossa gente, aandsxlicbes, as glorias do passado as
esperancas no porvir”

O Estado Novo reatualizou essa tradicédo, transfodma bandeira nacional em
uma cruz civica, em um objeto de fé e de devoc¢ésin 0 poder mobilizou um conjunto de
simbolos e imagens do imaginario cristdo, profureldm assentado na tradicdo brasileira,

portanto se realizou a sacralizacdo da pofftidasse recurso agregava ao universo politico

2 FONTES, Ofélia, FONTES, Narbd?indorama terra de palmeiras — leitura para alunos dososurs
primario e ginasial, 8 ed. Rio de Janeiro: Framcislves, 1940, p.234.

*HOBSBAWM, 1997, p.7-23.

31 SANTOS, Maximo de Moura, A bandeira Nacional. hpequeno Escolarsegundo livro, 68 ed.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1942, p112Z%B-

%2 ENHARO, 1986a.
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um elemento de grande poder mobilizador, a fé,edimylicava um envolvimento emocional
destituido de qualquer possibilidade de duvidaaedos do regime. Na Fig. 23 é possivel
notar elementos que remetem ao universo religiaswmindade, a referéncia a um altar. O

trecho do discurso de Vargas que acompanha a impgtmcializa sua dimensao simbolica:

Contemplai-a agora, com maior e justificado orgulBta tremula s6 e
dominadora sobre todo nosso vasto territério. Siondo Brasil de hoje e
de amanha, bela e forte, afirma a unidade morahakso povo, numa
sintese perfeita da sua existéncia e dos seus ideaingrandecimerito

Fig. 23— AlbumA juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A forca do discurso religioso, sacralizando o urseepolitico, pode ser percebido

no texto que circulou no suplemento infaMelazartedo jornalEstado de Minas

Dos nossos simbolos e armas a mais linda e venéradmndeira, simbolo
de paz e esperancas representando o nosso queailb B

(...) A faixa branca, com a inscricdo “Ordem e Pesgo”, progresso, € o
alvicareiro, apontando a trilha que devemos seuir.

Bandeira nacional simbolo sagrado de minha terra

% Album A juventude no Estado Novi937-1945.
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Quando tu tremulas ao vento seu farfalhar, tu pdies a palavra “adeus”
aos heroicos brasileiros que por ti até o sangrrardaram e neste farfalhar
os coracdes dos brasileiros ficam no seu, feitessdorificios destes.

Teu mastro parece uma sentinela e nesta hora euogeporacdes dos
homens que em sua existéncia escreviam e cantaseantippoemas e
louvores: Olavo Bilac e Ruy Barbosa, homens deteas&vero e constante
gque o Brasil tem especialidade de ter, homens gqu@ldrificaram e

bendizeram tuas gldrias.

Teu mastro parece um sentinela que nés te ofertamos
Bandeira nacional, simbolo sagrado de minha terra.
(...) Teu altar sdo os coracdes dos brasileirasapatria.
Salve o Pavilhdo auriverd@!

O texto escrito por um estudante de 12 anos, ddfionda imprensa mineira,
impressiona pela profuséo de referéncias cultuigisase religiosa nas mencdes aos herois e
a patria representada pela bandeira nacional. ©@aejamento com o discurso doutrinario do
Estado Novo revela a ressonéancia que a mobilizalgdamaginario religioso atingiu na
propagacédo de valores vinculados ao regime. A ideiaacrificio em nome da patria recebe
centralidade, por meio da valorizacdo dos herééssgusacrificaram ao extremo pela nagéo, e
daqueles que propalaram as glorias da nacao. Ignsnthama a atencéao a vinculacdo do
Brasil aos ideais de “de paz e esperanca”, cujonded o progresso, recorrente no discurso
estadonovista.

Se 0 apelo incisivo para 0s jovens era 0 em nonsaddficio pela patria, o apelo

dirigido as criancas recaia sobre a solidariedael@diéncia.

% TAVARES, Sérvulo. Descricdo de um quadro da Bamdsacional com os retratos de Bilac e Ruy
Barbosa. Jorndtstado de MingsBelo Horizonte, 25 fev. 1940. Suplemento infaktdlazarte fl.11.
Fonte: Hemeroteca Publica de Minas Gerais. Poeandaegelo aluno aos 12 anos.
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Fig. 24 — AlbumA juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A construcao da solidariedade humana € fundamantarojeto de formacéo da
nacao, pois é esse sentimento que corrobora oslesneciprocos entre pessoas, a adesao
moral & causa da nacdo. Benedict Anderson fornglsgsidios para a compreensao desse
sentimento no processo de consolidacdo nacionahpé@®endendo a nagdo como uma
comunidade imaginada, na qual seus membros, mesdm $e conhecendo e
independentemente da desigualdade e exploracapagsam coexistir, percebem-se como
“uma agremiacdo horizontal e profunda”, a solidkate entre os habitantes de um Estado
territorial atua como um forte componente simbépiesa estimular o sentimento pertetica

A Fig. 24 traz uma cena em que uma crian¢a, nurto gesgidario, ajuda uma
senhora que se encontra caida ao chao a se lev@ntarconduta expressa 0s “principios
uniformes de disciplina civica e mordl” atitudes esperadas das novas geracées educadas
conforme os preceitos do nacionalismo sadio. Nargaf a representacdo do modelo ideal de
comunidade nacional projeta a utopia de uma reddidaivoca, na qual a uniformizacao
estética, racial e cultural gera a abstracdo daoflitos sociais. Assim a solidariedade entre
um grupo étnica e culturalmente uniforme confluipa concepcéo de ordem.

° ANDERSON, 1991, p.25-27. ]
% Trecho do discurso de Vargas que acompanha afigilsumA juventude no Estado Navo
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No livro infanto-juvenil Companheiroshistéria de uma cooperativa escolde
Ofélia e Narbal Fontes, o ideal de solidariedadtgensamente explorado. O fio condutor da
historia € a conformacdo de uma comunidade entrgpeguenos” que, assinalados pelo
espirito de cooperacédo, consubstanciam uma soedwachoniosa. A narrativa € ambientada
em uma escola e inicia-se com 16 companheirosjoga grupo se expande. Assim, “(...) a
camaradagem desses 16 brasileirinhos acabou ctargioscentenas de outras criangas, que

foram se tornando também companheird¥...”

Fig. 25— llustracdo do livraCompanheiros- histéria de uma cooperativa escolar, p.12.
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Os “companheiros”, étnica e culturalmente homogeugs, brincavam,
trabalhavam e juntos fizeram um grande baldo chamBadsil. Enquanto o baldo subia ao
Céu, as criancas cantavam o hino nacional (Fig.2&)etafora é singular: a solidariedade e a
harmonia entre o grupo possibilitaram a construd@agrande baldo Brasil, que logo subiu
aos céus. No desenrolar da historia, o grupo san@ em uma cooperativa, na qual

predominam os valores como a uniao, a coragenballa e o bem comum:

(...) no Brasil, principalmente em Sao Paulo, hdpeoativas de lavradores
e produtores. E elas tém tanta importancia que \@rgo mantém um

departamento especial para protegé-las. Na magianossas escolas
existem cooperativas de alunos para compra do iaatgcolar, como

todos nos sabemos.

Nosso dever, portanto, companheiros, é fundarsammperati\fﬁ_

3" FONTES, Ofélia; FONTES, Narbalompanheiroshistdrias de uma cooperativa escolar, 4 ed. Rio
de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1944, p.8.
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A narrativa desenvolve uma temética afinada comdeais estadonovistas de
ordem social. Além do ideal de solidariedade, dest® a organizacdo corporativa da
sociedade e o valor atribuido ao trabalho como @&honde insercdo social. E relevante
destacar que a solidariedade predominou entre wgpamheiros/escolares durante toda a
narrativa, a excegcdo de um episddio. O texto aapimsenta esse episodio de conflito: “Nao
h& rosa sem espinho. A Cooperativa dos Companheieosima rosa de uma beleza nunca
vista. Mas chegou um dia em que o espinho apargé@épds uma partida de futebol, uma
discussédo entre um “italianinho” e um “negro” qudsemina em agressoes fisicas, a
interferéncia dos demais companheiros evitou a ferdois briguentos foram advertidos por
escrito (Fig. 26).

Fig. 26 — llustracdo do livro de leituompanheiros- histéria de uma cooperativa
escolar, p.100
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Entre imagens e texto, a representacdo da nadedalino livro de leitura
Companheiros: histéria de uma cooperativa esc@grostulada em meio a intolerancia para
com as identidades étnicas das comunidades neguigrante. A esses grupos sao atribuidos
o conflito, a desarmonia e a desordem; portant@onatrucdo de uma ordem idealizada sao
frequentemente omitidos e, quando abordados, agssegacOes sao desqualificadoras e
impregnadas de sentidos pejorativos. As dificuldadie conciliar a diversidade cultural e
étnica com um projeto de unidade nacional podenpaeebidas nas praticas discursivas de
desqualificacdo do negro, bem como na ja menciopatiica de nacionalizacdo de grupos

étnicos existentes no Brasil.

¥ FONTES e FONTES, 1944, p.43.
% |dem, p.98.
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Igualmente importante no projeto estadonovista a&rdormacdo moral da
juventude. Entre as boas qualidades morais, a @badi era cultuada e associada ao
patriotismo, pois dela decorria a docilidade, ansigbdo, a sujeicdo aos interesses coletivos.
Contudo, refletir sobre valores morais passa nagessente pela concepcao de familia
projetada durante o Estado Novo. Segundo um daosipais interlocutores do Estado Novo,
o ministro Capanema, a familia era consideradaimemo fundamento da nacdo, a célula
primeira na qual se conformava moralmente a popalaDa importancia dessa instituicdo
para a implementacéo do projeto de organizacdemaaiecorreu o decreto que dispds sobre
a organizacdo e protecdo da familia, em 194a condicdo de base da organizacdo social,
era no seio da familia que criangcas e jovens viagam as primeiras experiéncias de

obediéncia.

Fig. 27 — AlbumA juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 27, o menino expressa sua devocao e respEstpais, convergindo para a
representacdo de obediéncia que, aprendida ndelegria ser transposta para a vida social,
alicercando o principio da autoridade. Na literatinfantil, o tema obediéncia € bastante

enfatizado, seja em casa, na rua ou na escolant®ee Marieta nunca teriam coragem de

0 Decreto-lei n° 3.200, de 19 abr. 1941. Disponéral <www2.camara.gov.br> Acesso em 20 out.
2008.
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desobedecer a seus pais. (...) Os dois tratam beos s colegas, mas sé escolhem para
companheiros aqueles que procedem direitinho na eruabedecem aos pais e aos
professores™.

A obediéncia, consubstanciada no respeito e naptlins; foi insistentemente
abordada no pelos colaboradores nos depoimentosvdeacdes do passado remontam a um
“tempo antigo”, reflexo das imagens fixadas em &mdos sentidos pretendidos para a vida
individual ou coletiv&. Os depoentes, questionados sobre a educacd@cpiEram no lar
ou na escola, descrevem um tempo no qual haviarespeito, mais ordem, mais obediéncia.
D. A. C., indagado se na escola havia a prepardggovem para o relacionamento com 0s

pais e os professores, revela:

Era diferente, o comportamento da época era mificcedte de hoje. NOs
éramos mais tolhidos, até as manifestacbes eranmsmespalhafatosas.
Havia mais disciplina, n6s fomos criados com mag¢esdade, a gente
respeitava os mais velhos.

Igualmente reveladoras sdo as praticas no inteéaoescola. Sobre o cotidiano

escolar, M. G. B. relata:

No Colégio Arnaldo tudo era comandado por um agitudos de bracos
cruzados e em fila. Uma disciplina rigida. Essesin@s de hoje ndo se
submetem a essa disciplina. Os alunos recebianmotespores de pé.

Os rituais e os gestos do cotidiano escolar, tarsocas normas e as condutas que
regulavam a vida dos alunos, a feicéo e a linguaggorverbal dos professores, entre outros,
compunham o aprendizado da obediéncia.

Por altimo, cabe salientar que o estudo e o trab&iam os componentes
principais da representacdo de criancas e jovengamga da nova ordem social. Quanto ao
primeiro, a crenca estadonovista na educacao, tsdlorea escolar, como instrumento de
construcdo da nacao, projetou a utopia de umaaesegknerada e regeneradora. O texto

veiculado no livro escolar estadonovista é reveatado

Hoje, em todos os recantos do pais, erguem-seiedifhodernos, onde séo
instaladas escolas publicas, para a instrucdo do. fessas escolas sao
construidas dentro das mais rigorosas regras tknhig do conforto: salas

I SANTOS, 1942, p.30.
“2MEIHY, 2005, p.114.
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amplas, luz bem distribuida, arejamento perfeitenEambientes saudaveis
que as criancas de hoje se preparam para ser @nbalm amanf

O discurso estadonovista acerca do espaco e dasprascolares estabelece clara
interlocucdo com o campo de conhecimento da higiénérecho acima, autorizado pelo
discurso médico, sublinha uma realidade escolaetiigada, bem como deixa entrever a
funcao higienizadora da escola, de incubadora doséns de amanha”. Ao longo do século
XIX, o discurso médico penetrou no social na infende constituir uma ordem ideal, cuja
implementacéo incluia a formacao das novas gerag6lesetudo, no ambito escolar. Assim, a
medicina transbordava para o social seus domingosatber, configurando o campo de
conhecimento da higiene. Essa perspectiva ingtitatizou-se no Brasil atribuindo aos
meédicos a autoridade para intervir no social, dedm planejando e executando medidas de
natureza meédica e politica. Desse movimento dacoareconcepcdo de que os saberes
médicos eram indispensaveis ao Estado no exerdiipoder e na conformacdo da nova
ordem. A intervencao higiénica no social articulasgs dimensdes do homem: a moral, a
fisica e a intelectual. Assim, na nova ordem ped@godimaginada, isto €, a higienizacéo

escolar, era inscrita sobretudo:

(...) na partilha de conceitos referentes a prasldgdum corpo educado, de
faculdades intelectuais higienizadas e do patro@réstimulo aquilo que os
préprios médicos designam de “ginastica da vontddtd €, a definicdo da
propria moral do homem, que deveria presidir asgagiescolarés
Foi nesse quadro discursivo que se conformaraneseptacdes acerca da infancia
e da juventude como o “porvir do amanhd”, coadusiattam representacdes do espaco

escolar e dos sujeitos mediadores dessa formacéao.

“3CARRAZZONI, 1941, p.87.
“* GONDRA, José G. Higienizacdo da infancia no Brdsil GONDRA. José G. (Org.Historia,
infancia e escolarizacadrio de Janeiro: 7 Letras, 2002, p.123-124.
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Fig. 28 — llustracéo do albuAjuventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A Fig. 28 retrata um ambiente da sala de aula, heminada, com carteiras
adequadas, quadro ilustrativo, e a professora dodgrsua funcdo de educar moral e
intelectualmente os jovens estudantes. Simboliceanem professora destaca no mapa o
Planalto Central, aludindo & Marcha para o OestEeto caro ao Estado Noto A cena
apresenta a professora como mediadora do discstadomovista, portanto, colaboradora na
construcdo da nova ordem. O trecho do discurso atgag que acompanha a iconografia

reforca essa representacao:

A palavra do professor ndo transmite apenas comeetd e nocdes do
mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestfegieaso inspiradas nos
mais elevados sentimentos do coracdo humano. DasEey almas jovens o
impulso herdico e a chama dos entusiasmos criad@®scito-vos, por
isso, a utiliza-lo no puro e exemplar sentido domsapado civico

% Tratava-se de uma politica de povoamento e calodix de terras do Oeste para solucionar o
problema de méo-de-obra relacionado & imigracimacinalizagdo do trabalho. Como argumenta
Lenharo, busca-se encaminhar para o campo osheamlmsbs que nao tinham condi¢cdes de sobreviver
na cidade, bem como estabelecer critérios de fixdgdimigrante no Pais. Essa politica tinha como
meta fixar o homem no campo, melhorando suas coeslige vida e atender as necessidades agricolas
do Brasil. Simbolicamente, a interiorizacao fotifisada como o “verdadeiro sentido da brasilidade”
pois 0 povoamento, a ocupacao e integracao dedtarconstituiram-se em movimentos da nagdo em
busca de sua plenitude. LENHARO, 19864, p.53-74.
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infundindo o amor a terra, o respeito as tradigbascrenca inabalavel nos
grandes destinos do Brasil.

E oportuno destacar que nessa representacdo @adtviocente é revestida de
elementos da ordem do emocional, pois 0s mestkesidm despertar sentimentos de amor a
patria, de respeito as tradicbes. Nos depoimentiisidos acerca das praticas escolares
durante o Estado Novo, fica evidente essa projaedaostura dos docentes, nas palavras de

T. V. C., quando questionada sobre as aulas deag@ocenoral e civica:

Havia muita leitura sobre a pétria. Ensinavam muaite a gente tinha o
dever, a obrigacdo de amar a patria, era muito fitapie. Falavam sobre o
presidente da Republica e os deputados. Naqueta §pdinha presidente
da Republica, governador do Estado, deputados adsess. A gente
estudava na aula comum, ndo havia professora éspatd Civica, mas era
ensinado dessa forma.

Também é onipresente nos depoimentos a percepcém aeaior envolvimento
emocional das professoras com a educacédo dos mescolpuando estimulados a avaliar
aquilo que distinguia as praticas escolares durantestado Novo, os depoentes fazem
referéncia a interacdo emocional entre a professooa alunos. O relato de M. C. D. é

exemplar:

Acho que antigamente as professoras eram maisadiedicHoje elas d&o
aula e saem correndo, se vocé pergunta alguma @aisando respondem.
Os professores eram mais entrosados com 0s paisseatanciosos. Minha

professora ia a carteira, corrigia tudo, cada opiaaobservada. A minha tia
uma vez reclamou de mim e ela me aconselhou. Dissesu deveria ter

carinho com a tia, pois ela fazia as vezes da B&eprofessora conseguia
tudo que queria.

Essas ideias-imagens construidas acerca das mmaf@semetem as concepcdes
acerca do papel feminino na constituicdo da noweror a saber, a sua condicdo de
educadora, seja no lar ou na escola. Durante o rGoWargas, os diversos projetos e
propostas politicas em relagdo a educacéo das reslirstram uma evolucao que vai desde
a divisdo clara dos papéis entre os sexos atésibpomde de uma formacdo feminina que
assegurasse no futuro o acesso a boas colodacies entanto, o que predomina nas

iconografias é a definicdo de lugares especificamgplementares para homens e mulheres.

6 Ver SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.107-110.
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Nesse sentido, uma importante clivagem das repeegs®s acerca da infancia e
da juventude relaciona-se as questdes de géner&igds 29 e 30 evidenciam os lugares
especificos para os sexos no novo ordenamentd,sespeecialmente no mundo do trabalho.
As futuras mulheres a aprendizagem das atividade®sticas e de natureza educadora, aos

futuros homens a aprendizagem de atividades valigala a industria.

Fig. 29 — AlbumA juventude no Estado Novo  Fig. 30 — AlbumA juventude no Estado Novo

Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais. Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Nos livros de literatura infanto-juvenil, a profosde textos e imagens acerca do
trabalho de criancas e jovens, sempre clivados quetatdo de género, vinha de longa data.
Nos livros de leitura publicados ou reeditados dirao Estado Novo permanecem essas

representacdes (Figs. 31 e 32).
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Fig. 31 —O Trabalho Fig. 32 -Um Menino Trabalhador
Fonte: KOPKE, Joad?rimeiro livro de Fonte: CAMPOS, Maria dos Reis;
leituras morais e instrutiva®?2 ed. Rio de SOUZA, Alcina M. delLeituras
Janeiro: Ed. Francisco Alves, 1945. escolareslivro preliminar, 4 ed. Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1938,
p.55.

A capacidade e o gosto pelo trabalho compdem a&septacdo das criancas e
jovens, idealizando o ingresso da juventude o roado possivel no universo adulto. Os
espacos e lugares idealizados para as novas geragdetopia da nova ordem, o lar e a
escola, destinavam-se a formar os “futuros tralolitess brasileiros”. E oportuno relembrar
que o trabalho, no projeto estadonovista, era ceemgido como elemento definidor da
ordem social e significava fundamentalmente fatodaynidade humana, de progresso e de
riqueza do Pais. Essa representacdo era compadatilp@los livros de literatura infanto-
juvenil:

Hino ao Trabalho

No regaco do luxo, a opuléncia
Os cansacos do é6cio maldiz:
Entre as lidas, sorri a indigéncia:
C’o 0 pao negro se julga feliz.

Quem dé gracas aos céus ao sol posto?
Quem lh'as da vendo a aurora raiar?

E o obreiro o suor lhe enche o rosto
Mas seus dias nao turva o pesar.

Trabalhar, meus irmaos; que o trabalho
E riqueza, € virtude, é vigor:
D’entre a orchestra da serra e do malho
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Brotam vida, cidades, anfor

No “Hino ao Trabalho”, inicialmente associa-se @acindigéncia e, em seguida,
valoriza-se o trabalho produtivo, representanderoa fonte de virtude e de progresso. Por
um lado, atribui-se ao trabalho, sobretudo aquef®go, um sentido de utilidade. E do suor
do “obreiro” que “brotam vida, cidades, amor”. Rartro lado, o luxo e a opuléncia sao
associados a inutilidade: “C’'o o pdo negro se juile”. A apropriacdo dessa logica de
valorizacdo do trabalho por meio de ideias-imaggms se articulam em torno de pares
antitéticos pode ser notada nos desenhos queasesul no suplemento infanfilalazarte.
Entre desenhos alusivos as diversas modalidadegslmEho, nos quais fica patente a énfase

na atividade produtiva, circulavam imagens queasgmtavam a sua inversao.

Fig. 33 —-O Padeiro— desenho de Raimundo de Oliveira
Fonte: JornaEstado de Mingssuplemento infantiMalazarte 18 jun. 1939, fl.5.
Hemeroteca de Minas Gerais.

Fig. 34 -Malandro— desenho de Anthenor Fig. 35 -Vagabunde- desenho de Antbnio

Céassio Gomes — Sete Lagoas Becheloni, 12 anos — Pirapora
Fonte: JornaEstado de Mingssuplemento Fonte: JornaEstado de Mingssuplemento
infantil Malazarte 25 fev. 1940, fl.11. infantil Malazarte 11 jun. 1939, fl.4.

Hemeroteca de Minas Gerais. Hemeroteca de Minas Gerais.

4" CASTILHO, Antdnio Feliciano de. Hino ao trabalin: ANDRADE, ThalesTrabalho.Segundo
livro, 7 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Naciob@B5. p. 7.
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Na Fig. 33, a virilidade do trabalhador recebe coris precisos pelo dispositivo
do dorso escultural, recurso recorrente no discwrstadonovista para representar o
trabalhador regenerado. Em contrapartida, o madaeds vagabundo tém tracos caricatos e
uma postura corporal depreciada (Figs. 34 e 35hfrGatando essas imagens é possivel
inferir que o trabalho é percebido como um divideraguas entre o Gtil e o indtil, entre os
que produzem e os que aproveitam futilmente a yadeanto, “(...) € também definidor de
uma moralidade publicd* Esse era o discurso estadonovista, no qual asepodes de
trabalho e moral sé@o constituidas simultanea eamgate dependentes.

Em decorréncia dessa concepc¢do, no discurso estasia o trabalho é
compreendido como um dever, sobretudo para a agalzda grandeza da patria. Logo, é
explorado como fator positivo no amadurecimentcidi@ncas e jovens. A proposito dessa
guestao, é significativo o pequeno trecho da estedde 10 anos, publicado no suplemento

infantil Malazarte

O Dever.

O dever esta acima do prazer;

O menino que tem um dever ou obrigacdo

Deixa o prazer do brinquedo, do passeio ou descanso
vai depressa e alegre cumprir o seu dever,

Vive contente, é estimada de todos

E abencoada de Defis

O cumprimento do dever/trabalho, em sua dimensésopée coletiva, abordados
nesse trecho, encontra clara ressonancia no discestadonovista acerca da nova
nacionalidade. E na abdicacdo dos prazeres, imeluk brinquedo, que criangas e jovens
encontrariam a satisfacdo pessoal e o reconhe@méat todos, bem como ela seria
“abencoada por Deus”. Sem sombra de dividas, esg®tsintetiza numa linguagem simples

e direita os preceitos deemocracia social e cristéstadonovista.

“8 DUTRA, 1997, p.300.

*° GOMES, Yeda de Paula. O dever. JorEatado de MinasBelo Horizonte, 13 ago. 1939.
Suplemento infantiMalazarte fl.6. Fonte: Hemeroteca Publica de Minas Gefa@ema composto
pela aluna aos 10 anos. Grifos meus.



CAPITULO 4

O ESTADO NOVO E A NOVA DEMOCRACIA

O nosso atual regime pode ser definido como demaocracia autoritaria
(...) O regime que se concretiza no Estado Nov@rdodratico, porque,
nele, a vontade do povo age sobre o Governo, g.e¥tatende assim, ao
bem publico, ao interesse geral da Nacao

A propria democracia brasileira deixou de ser um@atracia puramente
politica, para orientar-se no sentido de umemocracia social e
econdmica

A nova politica do Brasil ndo aspira outra coisadsea unido da cultura
com a vidaRealista seus postulados se firmam em bases de uma seguran
gue, existindo no presente, via firmar seu pont@gul@o nos alicerces do
passadoHumanista seus principios ndo fogem ao reconhecimento dos
direitos de cada um, uma vez que tais direitos odladam com os
interesses geraiLCristd, € no respeito a dignidade pessoal que o seu
exercicio se pauta, quando faz e distribui justéga, nome das leis que
sanciona, obediente aos nossos costumes e ao feitgsmacional, que
aceita e prestigia

Os inumeros adjetivos atribuidos ao modelo politlmplantado em 1937, ao olhar
contemporaneo, podem parecer inconciliaveis, comm @&so do compostdemocracia
autoritaria. Outros, como a composicatemocracia social e econdémijcatualizam o0s
impasses oriundos dos contrastes sociais da fooraesileira. A naturezerista atribuida a
pratica politica confunde o universo politico cometigioso. No entanto, ao revestir-se de
sentidos, o Estado Novo da visibilidade as relacéestentes entre o poder e as
representacdes politicas. Por um lado, o podetrgmiiarepresentacdes de linguagens e de
imagens e, por outro lado, essas representacfdszem seu préprio poder. Esse recurso
assume a dimensdo de um fato constitutivo da orsecml que se almeja construir e
legitimar. Sendo assim, transforma-se em profidojeto de propaganda politica difundida
por diferentes meio de comunicacdo. A desconstrdoagiscurso nacionalista estadonovista

permite compreender aquilo que aparentemente éaditdrio ou persiste como um impasse

! Catecismo civico do Brasil noyb937. Grifo meu.
2 ANDRADE, 1941c, p.166. Grifo meu.
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na formacédo social brasileira. Pretendo abordaiscudso performatico do poder nos livros
escolares oficiais, buscando apresentar-se consirator e unificador da nagéo, de um novo
ordenamento social estabelecendo interfaces consooirdo veiculado na revis@ultura

Politica acerca do novo regime.

4.1. A ameaca da desordem e o triunfo da ordem

Na chamada primeira fase do Governo Vargas, estenos 30 e 40, distinguem-
se dois momentos, a saber, de 1930 a 1937 e deal®345. Nos primeiros anos inumeros
projetos e propostas estavam em cena, 0 que ravefawariado campo de possibilidades e
de mobilizacdo social. Nesse contexto “(...) 0 gogese movia em um terreno movedi¢o”. O
segundo momento corresponde a vigéncia do Estado, jae, por sua vez, subdivide-se em
dois momentos: de 1937 até 1942, momento em quecaiaram as reformas mais
significativas e intensificou-se a propaganda paljte de 1942 até 1945, no qual a entrada do
Brasil na Il Guerra ao lado dos paises democratiedsou aflorar as contradi¢cbes do regime
autoritarid.

No primeiro momento, logo apés a “Revolucdo”, deeer setores sociais
articulavam-se para solucionar a crise que assaldais. Os debates giravam em torno das
possibilidades de desenvolvimento do Brasil e darigacdes recairam sobre as propostas
para solucionar os conflitos sociais. No bojo desgaestdes, os temas relacionados a
natureza do Estado séo alvos de intensas dispuiesdmbram-se na convocacdo de uma
Assembleia Constituinte em 1933. Contudo, os animées foram abatidos, o que

demonstrava a existéncia de varios projetos partum do Brasil:

No plano ideoldgico debatiam-se as correntes libexaantiliberais, entre
estes marcavam presenga 0s nacionalistas oriund@osmaovimento
tenentista, os catdlicos e os integralistas, gpesar dos pontos comuns,
tinham reivindicacdes especificas.

Além das divergéncias entre as elites politicageddactuais, havia divisdes
entre os trabalhadores: alguns setores apoiavanmoaas medidas
trabalhistas do governo e outros se revelaram &aifs, porque o Novo
tipo de politica implicava a auséncia de autonaioianovimento operario.

¥ FUSCO. Rosério. Editorial Influéncia politica seka evolucdo social, intelectual e artistica do
Brasil. Cultura Politica n. 1, mar. 1941a, p.239. Grifos meus.
* CAPELATO, 2003, p.112-113.
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Nesse nivel havia ainda diferengas entre grup@sgeerda compostos por
anarquistas, socialistas e comunistas

Esse movimento da sociedade brasileira e as ida&gens decorrentes das
experiéncias vividas pela coletividade configurayam esfera do politico, um quadro
nacional dominado pela imagem da desordem. ElianeaPao analisar o imaginério politico
da década de 30, observa que em diferentes regtrcsocial a desordem traduzia-se em
crise, esta se estendia pelas fabricas, pelagadicpelo campo, pelos quartéis, pela politica,
pela cultura, e manifestava-se na luta operaria,intpietacdo dos camponeses, na
indisciplina, nos conflitos pelo poder. O sentintedé inseguranca gerado pela desordem foi
objeto de intenso investimento politico e ideolégitrante o Estado No¥dSe, por um lado,
esse sentimento era potencializado por pregac@asnadistas, por outro era apaziguado por
discursos que direcionavam as emoc0es para a eapmedo da nacéo e, consequentemente,
para a sua face, Getulio Vargas. A circulacdo dessagens atingiu o espago escolar por
meio de ilustracdes em capas de cadernos duradéeadas de 30 e 40 (Figs. 36 e 37).

Fig. 36 — Capa do caderhimssa terra
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

® |dem, p.114-115.
® DUTRA, 1997, p.150-151 e 226-287.
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Fig. 37 — Contracapa do cademossa terra
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 36, o texto mobiliza elementos de conotagéonatureza religiosa e
popular, fé e esperanca coletivas convergem phgara do lider, atribuindo-lhe significados
de condutor e de protetor da nacéo: “O Brasil dépassua fé e a sua esperanca no chefe da
nacdo”. Uma acdo sutil na composicao iconografitanpve uma adequacdo na bandeira
para encadear o termo “ordem” e o rosto do pregdenando uma refinada vinculagcéo entre
o ideal de ordem e a figura de Getulio Vargas. Mp 87, a figura do presidente como
representante da comunidade nacional e a reprodigdcecho de um de seus discursos
trazem a tona a imagem da ordem e da desordenxt@etgcrito apresenta a ordem, expressa
pelo trabalho dos “bons brasileiros”, e aponta esgnagens responsaveis pela desordem:
“Néo consentiremos que o esforco e a dedicaca@tiedr dos bons brasileiros venham a
sofrer inquietacdes e sobressaltos originados pefasicoes ou desvarios ideoldgicos de
falsos profetas e demagogos vulgares”. A centrddidda imagem de Vargas no primeiro
plano, tendo ao fundo a representacdo da repiblieanacdo, compdem a triade da ordem.

Na esfera do politico, as representacdes de ordées@dem s&o indissociaveis,

compdem o verso e reverso de uma mesma tramanmfagein da desordem que garante a



135

constituicdo e reforco da ordem. Essas duas dimreens6ciais adquirem um sentido de
inversao e transfiguram-se nas categorias do bém mal, legitimando assim as solucdes
para o restabelecimento da ordem.

O modelo liberal e o comunismo foram os principagentes de inversdo da
sociedade, provocadores de a¢gdes em desacordo costume e com as tradicdes brasileiras,
perturbadores das relagcdes sociais e ameacadore®naianidade nacional no discurso
estadonovista. O léxico empregado para a figurdoddoeralismo imprimia-lhe a imagem de
desordem social, econbmica e politica, e as suwEpudras e Seus excessos nutriam o
movimento de manutencdo da ordem com sentidos pkragio e de purificagdo. Esse
processo, conforme o discurso estadonovista, imsecom Revolugéo de 1930:

A Revolucdo era o movimento profundo, a manifestagéneralizada do
descontentamento popular e o desejo de que seekesdsem novos
rumos. Tinha por finalidade a restauracdo econdneica renovagao
espiritual do Brasil, a organizacdo nacional enebalidas e definitivas.
(...) A Revolucdo ndo é desordem, ndo é anarquia, nao térpacdo das
condi¢des normais do pais

Nota-se uma preocupacdo em distinguir a Revolugdo3@ da imagem de
desordem, associando-a & renovacao do espiritonahcE nessa concepgdo que se ancorava
o carater democratico atribuido ao Estado Novo.véde Amaral, interlocutor do regime,
assevera que uma verdadeira democracia caracteripar “(...) uma organizacao estatal
destinada a realizar as justas aspiracfes das srassproporcionar a estas uma intervencgao
na marcha dos negaocios publicos, em harmonia caommerativos da realidade social e com
as injuncdes da seguranca e da prosperidade da'Na#d pedagogia visual dos livros
escolares oficiais assenta-se na estratégia dér@ionsna memaria acerca da Revolucao de
1930, mesclando conceitos que vao sendo alinhavaalasarrativa, tecendo uma rede de
significacdes para 0 regime estadonovista. Sob ngudigem visual, o movimento
revolucionario de 1930 recebe a imediata legitiragu@pular (Fig. 38).

"VARGAS, Getulio.A nova politica do BrasilNo limiar de uma nova era, vol. 7. Rio de Jandiah
José Olympio, 1939-1940, p.33-34. Grifos meus.
8 AMARAL, Azevedo. Realismo politico e democradaltura Politica n. 1, mar. 1941, p.165.



136

Fig. 38 — llustrag&o do livro escol@etulio Vargas para criancas
Fonte: BARROSO, 1942, p.45.

Esse momento fundante, representado pelo povo uass nota-se apenas oS
homens, é oferecido como o espetaculo de (re)nastinda ordem e encerra significados
simbdlicos, a saber, a identificagdo entre o pougeder e a natureza realista do movimento.
A aclamacao popular reforca a concepcdo de adegudgadmovimento as aspiracoes
populares. E interessante destacar que essa nefaigd® da Revolucdo de 1930 circulou
também em livros didaticos de Histdria, por meio fdtografias que demonstravam a

aclamacéao popular ao movimento (Fig. 39).
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Fig. 39 — A chegada do dr. Getulio ao Rio de Janeir
Fonte: LIMA, Afonso GuerreirdNogdes de historia do BrasilO ed. Porto Alegre: Ed. Globo, 1942,
p.262.

A partir de entédo, o discurso da ordem é asso@aideia imagens de progresso,
cuja exaltacdo passava a integrar um conjunto elgfque se oferecia mais a visdo que a
reflexdo: “(...) a ordem nacional, o desafogo dadistrias, a propulsdo do comércio, a
instrucdo melhorada, o operario protegido, tudo @su uma atmosfera nova ao Brasi
representacdo da ruptura temporal, do corte ente@enpo antigo e 0 novo tempo, encontrou
no mito revolucionario um vasto repertorio simbolgue se desdobrou em representacdes da
nacado que iniciava seu processo de regenefadms mais variados setores da vida social, o
progresso manifestava-se pela acdo do governoistgntegrando o propalado processo de
“reconstrucdo nacional”: na seguranc¢a nacionaindastria, na agricultura, na educacéo, nos
transportes.

Entretanto, a efervescéncia e as disputas polijecascaracterizaram os primeiros
anos da década de 1930, decorrentes da diversitageojetos que compunham o cenario
politico, nutriram o jogo da orderersusdesordem, mobilizado pelo discurso varguista em

distintas ocasibes procurando produzir efeitos refifeiadoS. A  Revolucdo

® BARROSO, 1942, p.50.

1 BACZKO, 1985b, p.370-371.

' Dulce Pandolfi afirma que logo ap6s a Revolucd@@eomecaram os embates entre os diversos
grupos que haviam participado da Alianca Liberaligacéo partidaria que langou a candidatura de

Getulio Vargas a Presidéncia da Republica em 182%lisputas passavam por temas como a duracao
do Governo Provisério e acerca do modelo de Estasier implantado no Pais. Além disso, Vargas
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Constitucionalista de 1932 foi definida como um m@nto em que “(...) o velho espirito
decaido, dos chamados “politicos carcomidos”, na@cdip ocasido de prejudicar, em
conspiracdes e agitacdes publicas, a obra rencvadiorGoverno Getdlio Vargas” A
imediata acdo do governo para sufocar a revolus@ebe um sentido ainda maior, devido aos

seus desdobramentos, “(...) a perfeita confratagéiz entre derrotados e vencedores®t..)”

Fig. 40 — Livro escolaGetulio Vargas para criancas
Fonte: BARROSO, 1942, p.51.

Tendo ao fundo a bandeira nacional, simbolo da adeid a ordem e o
conformismo séo restabelecidos e coroados pelaomégnentre os protagonistas do episédio
(Fig. 40). Sequer € possivel distinguir os derratad os vencedores na cena, pois, na
retomada da ordem, a unidade e a coeséao triunfaxdd@m.obstante as pressfes politicas

representadas pelo movimento derrotado para a seitmionalizacdo do Pais, o discurso

enfrentava agitacdes e crises sucessivas nos mmigiese militares. PANDOLFI, Dulce. Os anos
1930: as incertezas do regime. In: FERREIRA, Jaugje; DELGADO, Lucilia de AlImeida Neves
(Orgs.).O Brasil republicanpvol. 2 O tempo do nacional estatismo: do ini@odécada de 1930 ao
apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro: Civilizdgé&sileira, 2003, p.3-38.

12 BARROSO, 1942, p.50. A Revolucdo Constitucionalistlodiu em junho de 1932 em S&o Paulo e
transformou-se na pior guerra civil vivida pelo #laSao Paulo sentia-se o grande perdedor da
Revolucdo de 1930. Comandados pelo general Isid@® Lopes, um dos revolucionarios de 30, 0s
paulistas criticavam a politica centralizadora deggés e a lentiddo das medidas para o retorno do
Estado de Direito. A insatisfacdo era tamanha gpepalacédo logo aderiu ao movimento, que durou
trés meses. A despeito da derrota paulista, o memtonobteve o compromisso do Governo Provisério
de levar adiante o processo de reconstitucion@a@dg Brasil. Ver PANDOLFI, 2003, p.25-26.

¥ BARROSO, 1942, p.50.
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oficial desqualificava a luta politica paulistacenfava para si a iniciativa de elaboragédo de

uma nova constituicdo nacional:

A preocupacao constitucional de Getulio Vargasdaiamais positivas. Os
revolucionarios de S&o Paulo ndo tinham necessidediErramamento de
sangue para obterem uma Constituicdo para o BEasi4 de maio de 1931
ja havia Getulio Vargas instalado uma Comissao dlativa, cujos
trabalhos, transcorrendo em perfeita ordem, caoifigtin, mais tarde,
subsidio de alto valor para as atividades da AskeanbNacional
Constituinté”.

Desse modo, o controle e a manipulacdo da inforonpedb regime séo operados
no sentido de intervir na memoaria coletiva e cregiresentagfes que contam mais que 0s
acontecimentos que lhes dao origem. Como lembrakBawms imaginarios, ou seja, as
representacdes partilhadas por um grupo, estrutasaiorcas afetivas que atuam sobre a vida
coletiva, unido-as a dimensdo intelectual por maie oposicbes, entre elas,
legitimar/invalidaf®. E visivel o esforco do regime para enquadrar mdn@ do movimento
paulista nessa dupla légica, por um lado, legittloam acdo do governo, e por outro,
invalidando a Revolucéo Constitucionalista de 1932.

Com efeito, a inversdo da ordem recebeu uma caaja dmamatica devido a
Revolta Comunista de 19%5 Embora ndo haja referéncias explicitas ao movimenaos
comunistas nos livros escolares oficiais, a naaatiestaca um dos mais tragicos episédios
desse levante, a repressao governamental a tentltsvrebeldes de conquistar o Regimento

de Aviacdo no Campo dos Afonsos, na cidade do Ritadeiro (Fig. 41).

“BARROSO, 1942, p.52.

1> BACZKO, 1985a, p.312.

8 A Alianca Nacional Libertadora, composta por corstas, socialistas e liberais e inspirada nas
frentes populares europeias para impedir o avawncmazi-fascismo, mesmo na clandestinidade,
preparou em agosto de 1935 um movimento armaddw@bjdo a derrubada de Vargas e a instalagédo
de um governo popular, chefiado por Luis Carlosstesee O plano do movimento previa levantes
militares em diversas regides e deveria contar@@mpoio do operariado em todo o territorio nacional
O levante eclodiu em 23 de novembro na cidade d&l Hana sequéncia, outras sublevag¢des militares
ocorreram em Recife e no Rio de Janeiro. Sem caiar o apoio do operariado, a rebelido foi
violentamente debelada. A despeito do fracassoewlfR Comunista, também conhecida como
Intentona (intento insano), termo usado para ddifigada, tornou-se pretexto para o
recrudescimento do regime. Ver PANDOLFI, 2003, {831
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Fig. 41 — Livro escolaGetulio Vargas para criancas
Fonte: BARROSO, 1942, p.81.

Além do mais, é empregado um vasto repertorio ddigador, ja assentado no
imaginario popular acerca dos comuniSta€Esses, agentes de inversdo da sociedade,
provocavam acdes em desacordo com 0S costumesjamamn 0S valores e as crencas, a
pétria, as instituicbes e as pessoas:

Os agitadores, os mercenarios a soldo de ideiangsiras, 0s sem-patria e
os aproveitadores de todas as situagfes comecapaniuabar o ambiente
da patria com os seus movimentos desagregadolissaventes. Inimigos
de Deus, inimigos do Brasil e inimigos da familradileira comecaram a
pregoar, em associacfes supostamente nacionais igee punham em
perigo a garantia da ordem e a estabilidade deasasstituicbes. Essa
agitacao visava a obtencéo do poder, com o fimmashsfiormar o Brasil em

um pais de opressdo e miséria. Em que as liberdaglesessem e o
trabalho passasse a escraviido

A designacédo publica do inimigo desvelava o prarekesinversdo a ameacar 0S

valores-chave do bem — a religido, a pétria, alfamiredutos de protecdo e seguranca, a

" Dutra apresenta importantes reflexdes acerca mstragio do imaginario anticomunista na década
de 30. Ver DUTRA, 1997, p.33-88.

¥ BARROSO, 1942, p.78.
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transfiguracdo da verdadeira nacdo brasileira. fgom o inimigo foi sacrificado, como

revelou a cena de repressao ao levante em Campfalusos.

O ritual que se impde ao agente do mal € o mommais intenso da encenacgao

politica, pois € o inicio do retorno “(...) a ordelmamatizada pelo ritual da execucdo, a uma

restauracdo das instituicbes e dos pensamentosasjukegitimam®®. Essa encenacdo

desdobrou-se em duas asserces politicas: por dop ¢ desagregadores da ordem sao

condenados, e, por

tranquilidade publica,

outro, o poder inocentado diaatecoletividade. Em nome da

a repressdo é negada ermvaniéncia e impde-se como legalid&tie

Essa representacdo reforca os lacos de coesacessr&omunidade e o poder revigora sua

autoridade ao transformar a sociedade enfraqugoeia desordem em uma sociedade

regenerada. E a simbdlica do fogo purificador emeat, representado pela artilharia em acgéo

de repressdo aos comunistas em Campo dos Aforsuandada por Vargas, que retomou a

harmonia perdida:

Reagindo contra a desordem e vencendo os des&d@millio Vargas
demonstrava ainda mais uma vez a sua firme resolded manter a
tranquilidade nacional. Sua coragem foi exaltadaesamente por todo o
povo brasileiro, que, ainda uma vez, depbs as hagesis de sua
admirac&o aos pés desse corajoso e indomavel dgadcho

E interessante observar como a narrativa textudivam escolarGetulio Vargas

para criancastentava construir uma memaoria acerca do levantauncsta e estendé-la até o

ano de 1937. Dessa forma, o perigo da desordeiorsgaaa:

Nada ha de mais nocivo a uma nagéo que os agisagoliéicos. A politica
continuava a prejudicar as atividades do Presidéntde, pouco a pouco,
convenceu-se da necessidade de eliminar do colbszsileiro esse
elemento de destruicdo e desordem, para que tedossileiros pudessem
trabalhar em paz e sem expectativas de angustidserd 1937, a 10 de
novembro, Getllio Vargas outorgou ao povo brasilerma nova
Constituicdo, criando nesse dia predestinado odgstéovo. O Brasil
ingressava em uma nova fase, perfeitamente adeqaadainteresses
nacionais, ficando dotado de uma carta politica goesulta inteiramente
as nossas necessidades sociais e nfdrais

Y BALANDIER, 1982, p
°DUTRA, 1997, p.246.

43.

1 BARROSO, 1942, p.82.

2 |dem, p.83-84. Grifos

meus.
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Assim, com a implantagao do Estado Novo, edifice@&3smagem de um modelo
de sociedade integrador, fundado numa concepc@odaéen cujo sentido era religioso, pois
transcendia os destinos individuais, convergindgpasa uma entidade maior, a patria
brasileira. Baczko, ao discorrer sobre os mitosomads, afirma que a representacao de patria
torna-se seu elemento constitutivo, bem como orlug investimento privilegiado de
representacdes utopiéasA Fig. 42 sintetiza essa concepcéo de sociedadeaf A legenda
gue a acompanha destaca a frase: “Fortes e uisitsasileiros do Estado Novo séo guiados

pela grande Trindade Nacional: Nossa Patria, NBasdeira, Nosso Chefe...”.

Fig. 42 — llustragédo do livro escol@rBrasil novo Getulio Vargas para a crianga brasileira
Fonte:Nosso Sécul@.176.

A alusdo a Santissima Trindade é um recurso dorpwdusca de legitimagéo,
por meio de uma estratégia assentada na utilizédgdon conjunto de simbolos e imagens
familiares ao imaginario religioso do povo brasdei Na imagem, encontram-se em
comunhdo o povo brasileiro guiado por um lider estidado, constituindo uma patria

sacralizad&?

# BACZKO, 1985b, p.373.
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4.2. Estado Novo: o poder em cena

O discurso proferido pelo presidente, no ano d€1688ixa aflorar significacdes

acerca do Estado Novo:

E para que se desvendassem o0s novos rumos do Biagile permaneci
entre vos, executando o programa da Revolucdorgragde ordem, de
renovacgao de forgas vidas do pais, de valorizagiengrandecimento do
Brasil para os brasileiros, desde a classe oper@ripaté as mais altas
manifestacdes da riqueza industrial...)

Assim, o Estado, personificado na face de Getulayg¥s, lider carismético,
ampliava seu intervencionismo social e econdmiguiava o Pais rumo ao progresso e ao
bem comum. O Estado Novo “(...) pode entédo se gnoaf, franca e claramente, um Estado
Forte, centralizado e antiliberal, sem perder aotagéio de democratico, isto €, justo e
protetor socialmenté®.

No discurso estadonovista a promoc¢cdo do bem conpmesentava-se como o
principio diretor da atividade estatal. Esse dsguristalizava a ideia da existéncia de uma
comunidade, como lembra Benedict Anderson, pensagi® uma “agremiagao horizontal e
profunda®’. Logo, o ideal de bem comum pressupde a existé&heiaima comunidade
ancorada na solidariedade entre seus membros.

Novamente o discurso do poder penetra no imagiméligioso para fundamentar
a tdo necesséria solidariedade entre os membrosgio, e entre estes e o Estado. Paulo
Augusto de Figueiredo, articulista Galtura Politica afirmava enfaticamente que os fins do
Estado sdo humanos e que “(...) devera visar abadstimento de uma situacéo existencial
em que possam os homens realizar plenamente cesBnadde pessoas”. Mas 0 humanismo
s6 seria verdadeiramente auténtico se inspiradoaanes cristdos, em uma concepcao de
sociedade organica, na qual o homem e o Estadsen&olocavam em campos adversos. A
dimensdo espiritual atribuida ao Estado e ao iddovios transformava em um todo

homogéneo, solidario e harmonioso, “(...) o indimigpelo Estado se construindo, e o Estado

24 LENHARO, 19864, p.190-193.
% VARGAS, 1939-1940.

% GOMES, 2000, p.84.

2" ANDERSON, 1991, p.25-27.
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no individuo se edificando”. Assim, o Estado é tdemado com a nacdo, que por sua vez €
compreendida como uma pessoa coléfiva

O povo e o Estado confundiam-se no ideal de seddade humana de base crista
para a conquista do progresso econdmico da nagaobidBrasil novo: Getulio Vargas para
a crianga brasileira a metafora da sociedade organica é apresentadagimde um mapa do
Brasil, mimetizando um corpo humano com a bande@onal em punho. A pessoa/Brasil
realiza um salto entre os anos de 1930 e 1940 igtetiza as transformacdes do primeiro
decénio do Governo Vargas. Acompanha a cena orgegigixto: “O Brasil atravessou um
decénio de prosperidade e nacionalizagdo. Toda®reas foram mobilizadas para uma
reconstrucdo naciondf A representacdo da nac&o como um corpo em motomenmo ao
seu destino, completa-se com outra cena de graoder gimbdlico: o presidente Vargas
liderando uma caminhada do povo/trabalhador bresilem direcdo ao seu futuro de
grandeza e progresso. Na legenda, impressa em a@ltaxdé-se: “Certos de que nada nos
deter4 em nossa marcha triunfante pela grandeeb eogresso do Brasil”. O Estado Novo
projeta a representacdo do povo brasileiro comototaidade organica, como um corpo uno
e harmonioso, composto por trabalhadores discigbhtim@endo a frente o presidente Vargas, a
cabeca dirigente e firme na condugao de seu destino

Vale retomar as consideracbes de Paulo AugustoigieeifFedo, para o qual a
conformacdo de um povo € obra do Estado/lidergwelar ao grupo o0 modo de ser e agir
nacional e um fim a atingif. O “ser nacional” fundava-se na solidariedade haewrista;
“o agir e o fim nacional” traduziam-se no trabathsciplinado para a conquista do progresso
econdmico da nacdo e consequentemente a instalac@anquilidade, da seguranca e da
protecdo social. Emerge dessa representacdo de yoaoprojecdo da figura de Getulio

Vargas a um plano divinizado. Nas palavras de Lienha

(...) Getulio ora corresponde a imagem de Pai, \@la e protege pelos
filhos, imagem que recebe seu acabamento prinogdlgura do grande
legislador social; ora identifica-se mais com agera do Filho, lider que
intervém na estoria, predestinadamente, o Messiav@jo para mudar seu
fluxo e afastar outros intermedidarios; ora corresigoa figura do Espirito a
iluminar os caminhos dos seus subordinados para oova ordem

amparada por outras luzes.

8 FIGUEIREDO. Paulo Augusto. A pessoa humana nodBshovo. Cultura Politica n. 34, nov.
1943, p.23.
2 CARRAZZONI, 1941, p.68.
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Assim, essa imbricada rede de relagfes tornaveembBspel a existéncia de
intermediérios entre povo e governante. Essa aasalentidade entre povo e governante,
onipresente no discurso Qalltura Politicg é creditada ao “senso sociolégico” do presidente,
“(...) um pensador que nado perdeu o0 senso da opdaie, que leva em consideracdo as
circunstancias do momento, que conhece o seu passh®mens que o cercam, — e que,
pensando com lucidez, realiza o que petts&ntretanto ndo se eliminaram 0s mecanismos
de representacao social, estes foram organizatbos swdelo corporativo. A partir de entéo,
0S Orgaos técnicos e as corporacdes que exprimiaseverdadeiras vivéncias dos grupos
sociais, organizados a partir de seus interessafisgionais, constituiram-se nos novos
mecanismos de representacdo junto a um Estado éonpessoal. Nesse novo arranjo
institucional, o Estado passaria a arbitrar e cerad as atividades nacionais.

E interessante observar que o discurso estadoaopisimove um sistematico
esfor¢co para conferir a sua acdo tutelar sobrecedade e a organizagcdo corporativa uma
natureza democratica. Nesse esforco harmonizarereeatacia e autoritarismo, pois, nesse
novo arranjo institucional: “O Estado surge, tdoisate com o seu carater autoritario, para
representar e defender o interesse nacional, ddoidis dissidios entre os varios setores da
producdo®. Portanto, alemocracia autoritaridem no homem/trabalhador o seu eixo e a ele
se destina. A centralidade que esse homem recebendoio politico é projetado como obra
do verdadeiro heréi: o presidente Gettlio Vatgas

No conjunto da obra propagandistica do Estado Nofeerva-se um esquema
para sublimar essa nova concep¢édo de ordenameritd sonstruida em torno de Getulio
Vargas, tornando-a pleno de significacbes. Nesseimemto, dois elaborados projetos
gréficos, explorando a iconografia, foram organimagelo regime no final dos anos 30: a
série de cartbes-postddsasil novoe aObra getuliana Cabem algumas consideragcfes sobre
esses projetos, pois € possivel estabelecer apgo@en com os livros escolares oficiais.

A sérieBrasil novoé composta por 12 postais em preto e branco, ém@nddes
de 14 cm x 9 cm, e apresenta montagem de fragmdatwérias fotografias. A tematica de

¥ FIGUEIREDO. Paulo Augusto de. O Estado brasileicosentido do nacionalismGultura

Politica, n. 13, mar. 1942, p.46.

% SODRE, Nelson Werneck. Um sentido politico.@uitura Politica n. 4, mar. 1941, p.159.

32 COELHO, Vicente de Faria. A organizacao corpoeativasileira. InCultura Politicg n. 4, mar.
1941, p.163.

% GOMES, Angela de Castro. O redescobrimento doilBias OLIVEIRA, VELLOSO, GOMES,
1982, p.109-150.
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todos os postais refere-se as realizacdes do go¥erm presenca de pequenos trechos de
discursos do presidente e a sua imagem constitlemertos de conotagao que reforcam a

mistica em torno de Vargas como o verdadeiro catostdo progresso da nacao (Fig. 43).

Fig. 43 — Cartdo-post8rasil novo
Fonte: Arquivo CPDOC/FGV, RJ.

Os cartbes apresentam Getulio Vargas como o vardadensformador do Pais e
da sociedade, explorando sua imagem junto as a€éks e as obras de modernizacdo do
Brasil. O contato direto do lider com o povo, repréado sempre como categorias
institucionalizadas (trabalhadores, soldados, ayn@& outro elemento recorrente nas
imagens. O cartdo sobre as realizac6es do govercampo social € um bom exemplo para
evidenciar as estratégias de propaganda oficialFijad3 a montagem fotografica insinua
um “céu” que ocupa dois tercos do postal, no qualgsls aparece envolto por varios

trabalhadores concretizando a legislacdo sociakra insinua uma aparigcdo mistica, na qual

3 sgrie de cartdes postaiBrasil novo. Arquivo CPDOC/FGV/RJ. Disponivel em:
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Vargas representa a sintese das aspiracdes papageposicdo o reveste de uma natureza
divinizada. Na parte inferior, o contato diretorenpresidente e povo/trabalhador, tendo ao
fundo as casas populares, que ilustram a protestatakao trabalhador.

Numa linguagem mais simples e direta, se comparawfiao tratamento conferido
a série de cartbes-postais, essa estratégia prapiatiea também é explorada nos livros
escolares oficiais (Fig. 44). O presidente, envplo estudantes, em um contato direto, é
apresentado como o realizador de seus desejosiracdgs: “A juventude brasileira esta
colocada sob a alta protecdo do Chefe da Nacaeleecanfia com a maior seguranca, certa
de que nunca deixara de receber dele a maior @yas#@b e o maior apoio em todos 0s seus
desejos e em todas as suas aspiratteés’saudacao ruidosa e emocionada dos estudantes ao
presidente produz a ideia de consenso em tornouttaidade de Vargas. Recorrendo a
Riviere, essa encenacao reforca a ordem sociadrfigeca, uma vez que a autoridade,
recebedora das honras calorosas do grupo, é af@seromo o homem certo, no lugar
certo’®.

Fig. 44 — Livro escolaGetulio Vargas para criancas
Fonte: BARROSO, 1942, p.99.

<www.cpdoc.fgv.br> Acesso em: 30 ab. 2007.
% BARROSO, 1942, p.98.
® RIVIERE, 1989, p.183.
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Outro contraponto pode ser feito com a co®baa getuliana projeto arrojado de
um livro ilustrado, parte das comemoracdes que @40 Imarcariam o primeiro decénio do
Governo Vargas, desenvolvido pelo ministro Gust@®apanema no final dos anos 1930.
Embora o projeto nunca tenha sido publicado, colimredindo 39,5c¢cm x 66,5cm, com
fotografias em preto de tamanhos variados, acongoshpor textos, foi meticulosamente
preparado. O préprio ministro preparou a estrutas,temas, as listas de redatores e
fotégrafos e principalmente layout com as imagens fotograficas que comporiam o livro.
Todo esse material foi preservado, o que permgbéndiar a proeminéncia dada pelo regime a
um discurso performatico, expresso em um cuidatteséamento da imagem fotografica no
intuito de construir nocdes sobre o Governo Vagasbre o reginté Ao analisar @bra
getuliang Aline Lopes Lacerd localizou nos escritos de Capanema um roteiraeefe a
disposicdo das fotografias conforme 12 conjuntesateos. Segundo a autora, as 642

fotografias estavam assim distribuidas:

Producao (122 fotos): atividades produtivas dedeidas no Brasil na industria, agricultura,

pecuaria e extracdo mineral.

Educacado e saude (106 fotos): atividades educatiagicas, com énfase na participacdo da
juventude estudantil, angulos de prédios de ensoiwmas de saneamento, prédios de
instituicdes de pesquisa cientifica, trabalho dgagracédo de obras do Patrimdnio Historico e

Artistico Nacional.

Exército (95 fotos): modernizacdo da industria dzlhacional, exibicdo de armamentos,

municdes, atividades de treinamento de soldadesfdet militares.

Comunicagdo (88 fotos): servicos de comunicacaoaesportes, Correios e Telégrafos,
edificacao de torres radiotransmissoras, constrdegmntes, rodovias, ferrovias, aeroportos.

Trabalho (67 fotos): atividades dos trabalhadorasagricultura, pecuaria, construcao civil,
naval, industrias, transportes. Construcdo de véaglenciais para operarios e edificios-sede
dos Ministérios da Fazenda e do Trabalho.

" A Obra getulianaencontra-se disponivel em: <www.cpdoc.fgv.br>.gsceem 30 abr. 2007.
% LACERDA, Aline Lopes de. Fotografia e propaganditiza. In: GOMES, Angela Castro (Org.).
Capanemao ministro e seu ministério. Rio de Janeiro: E@YV, 2000, p.103-143.
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Marinha (63 fotos): atividades internas da corpaoagnodernizagéo da frota brasileira.
Aviacao (32 fotos): imagens de avides em operagéar e de atividades de pouso.

Comércio (23 fotos): atividades de importacdo eoeggdo de mercados livres e portos

brasileiros, prédios de instituicdes financeirasmerciais.
Turismo (22 fotos): pontos turisticos brasileiros.
Justica (14 fotos): edificios de instituicdes pemiiarias e trabalho de detentos.

Departamento Administrativo do Servico Publico (Dagll fotos): atividades do 6rgdo,

como realiza¢des de concursos.
Urbanismo (3 fotos): cenas urbanas das cidddes

As imagens fotogréficas configuram-se como um umsénto de propaganda e
difusdo de um projeto norteado pela presenca d&stado moderno em todos o0s setores da
sociedade, tanto como construtor como unificadorndado. No discurso performatico

estadonovista:

(...) as imagens operam um duplo efeito de recomteeto: colocam-se

como fragmentos de um real, numa funcdo demonstratd universo de

acles que esta sendo falado, mas ao mesmo temgtwoeon visualmente

conceitos que funcionam como predicados “positivdesse mundo de
acbes com o0s quais 0 governo pretende estar adsogi@dernizacao,

progresso, harmonia social, construcdo nacional) Esses conceitos vao
sendo construidos pelas imagens numa espécieglenttevoz” paralela as
das acdes, mostradas num arranjo que vai defirinu;éo a ser atribuida
a essa obra e a esse governd¥...)

E oportuno salientar que os livros escolares dfigstabelecem estreitos liames

com olayout da Obra getuliana Em sua pedagogia visual dirigida aos escolardsstado

% Cf. LACERDA, 2000, p.119-120.
“ L ACERDA, 2000, p.126
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Novo mostra-se “em cena” em clara interface com o cdojuematico proposto por
Capanema.

Nos livros escolares foram mobilizados 0s seguitgiess:

Quadro 3

Distribuicdo do conjunto tematico proposto por Gegmaa nos livros escolares
Brasil novo Getulio Vargas e sua vida para a crianca brasigbetulio Vargas para

criancas

Temas Numero de ilustracbes |ndUmero de ilustracdes no
livro escolar Brasil novo:| livro escolarGetulio Vargas
Getulio Vargas e sua vidgara criancas
para a crianca brasileira

Producao 3 1

Educacao e saude 5 1

Exército 2 1

Comunicacéo 1 2

Trabalho 4 2

Marinha 2 2

Aviacao 3 1

Comércio 1 1

Dasp 1

A presenca dos temas acima arrolados nos livrasaisj além dos textos a
conotéa-los, permite inferir que havia uma intencédiberada do regime em recorrer as
imagens para propagar suas realizacdes e repreg@esntacerca da nova ordem, sobretudo
entre os anos de 1940 e 1942. Considerando os temasvidéncia, depreende-se que as
transformacdes promovidas pelo regime sao repaEsdante articuladas em termos de
progresso, este por sua vez € associado ao trabddissa associacdo, as transformacdes
sociais sdo expressas por meio de “(...) um discungficador acerca de uma evolucdo da
nossa sociedade sob o modo continuo, cumulativeeatado (...)**. Assim, o regime, ao
mostrar uma realidade, projetava um futuro promissb a direcdo do Estado e sob o signo
da ordem.

Na Fig. 45 ha uma sintese das inovacdes tidas basitares para o progresso do
Pais, destacam-se temas relacionados a comunicagaoducdo e ao Exército. A legenda
potencializa as a¢gbes do regime rumo ao progresswetudo desqualificando o regime
anterior: “Problemas importantes para 0 nosso pesgr, que estavam abandonados, séo

encarados e estdo sendo resolvidos. Entre elesjourgente — o da siderurgia nacional —

“1 BACZKO, 1985b, p.372.
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caminha para uma breve e vitoriosa realizat?dd® trabalho, construtor do progresso,
aparece ligado a maquinaria, elemento de conotfigdi@tenta para a ideia de racionalizagéo
e modernizacdo da producdo. Homens e maquinagdnaiasn-se em parte de um mesmo
cenario, construindo visualmente uma relacéo haigcad@ntre eles, numa alusédo simbolica a

convivéncia natural entre os homens e o0 progrésgo46).

Fig. 45 — llustracéo do livro escolBrasil Novo Getulio Vargas e sua vida para a crianca braailei
Fonte:Nosso Sécul@.283.

Fig. 46 — llustracao do livro escolBrasil novo Getulio Vargas e sua vida para a crianca brasilei
Fonte:Nosso Sécul@.283.

“2 CARRAZZONI, 1941, p.69.
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Fig. 47 — llustragéo do livro escol@etulio Vargas para criancas
Fonte: BARROSO, 1942, p.61.

O texto da Fig. 47, ao adjetivar o trabalhador itmias de “modesto”, além de
naturalizar a relacdo homem/maquina/progressoseer relacéo o ideal de ordem, uma vez
que o valor semantico do termo inclui no¢gbes dearamtb nos desejos, que ndo sobressali,
recatado, restrito, decefite Assim, o trabalhador disciplinado, afeito & ordemacebe
protecdo do Estado. Sdo essas ideias-imagens gjetapr o ideal delemocracia econémica
e socialestadonovista. Cabe aqui reproduzir um trechortigopade Almir de Andrade, no

gual analisa e fundamenta o conceito desse ided¢mecracia:

Toda a acdo politica, em nossos dias, tem (...) uUmaae
essencialmente econdmico-social, visa amparar balla humano, a
energia criadora do homem em todos os setoresadatisidade produtora.
Poais, se foi com o trabalho que o homem construivikzacéo, com todos
0s progressos e confortos que ela hoje nos prapacé também com o
trabalho que o homem constr6i o mundo das riquezpirituais que
constituem o patrimdnio das artes, das ciénciaasdilbsofias realistas de
amanha.

Alias, esse deslocamento do centro das preocupagdesnas para o
trabalho, como fonte de producdo de riqueza, nawstitoi nenhuma

 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda; FERREIRA, riMa Baird; ANJOS, Margarida dos.
Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesiaed. Curitiba: Positivo, 2004.
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novidade do século em que vivemos. Ele j4 se ermantna tradicdo
multissecular do Cristianismo (%)

E oportuno apresentar como esse discurso € vetualzsllivros oficiais, cruzando
imagem e texto. A Fig. 48 é uma alegoria o idealddenocracia econbémica e social
estadonovista. No primeiro plano, o trabalhadobexa sua virilidade e disposicdo ao
trabalho, por isso € ladeado pelos beneficios elasdhs oito horas de trabalho e do salario
minimo, que sédo, conforme a legenda, “(...) comaiihs pelas classes trabalhadoras como
demonstraces do carinho e do interesse que o GoVlees dispens&® O trabalhador é
transformado em cidadao da democracia social. btrgs, a bandeira nacional, simbolizando
a patria, brota de uma engrenagem e, ao fundogstinasl em plena atividade produtiva
encerram a visdo do progresso. A nova ordem tertnab@alho que simbolicamente deveria
ser compartilhado por todos uma resposta para endelyimento econémico da nagao, fim

unico do Estado, personificado na autoridade maximestadista.

Fig. 48 — llustracao do livro escolBrasil novo Getulio Vargas para a crianca brasileira
Fonte:Nosso Séculg.286.

A presenca de um Estado moderno, construtor ecaddr da Nacdo, expressa a
concepcao de ordem social estadonovista. Vale wdrser auséncia da figura de Getulio

Vargas em algumas das imagens do “poder em cemhtai que o Estado, portanto, o préprio

“ ANDRADE, Almir. Democracia social e econdmi€ultura Politica n. 6, ago. 1941c, p.167.
%> CARRAZZONI, 1941, p.82.
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presidente, se fazia presente na monumentalidadriate realizacdes. Nessa pedagogia, a
evidéncia das imagens constituia-se em uma esaajgg convergia para a demonstracao de
uma realidade na qual a nacado brasileira imagirealeepresentada como uma “obra”, e obra
de um homem.

A presenca de Getulio Vargas como o0 eixo simboldooEstado Novo € um
argumento recorrente no discurso veiculado natee@isltura Politica sobretudo nos artigos
que discorrem sobre a ordem politica. Com efeissaepresenca é consubstanciada pela
experiéncia de um Executivo forte e centralizadogunal o presidente, “(...) pelas condicbes
juridicas e politicas em que governa (afora, semddy seu estilo pessoal), torna-se de fato
centro “operacional” do Estado Nov8” Além do mais, as inovacdes no campo social sdo
realidades incontestes. Esses indicios da exp&i@otitica contribuem para corroborar as
construcdes simbolicas em torno do mito Vargas eodo ordenamento social.

Entretanto, faz-se necessario destacar que a oogegnacdo imaginada deu uma
outra qualidade ao discurso estadonovista; nasrnaalale Baczko, “(...) a representacdo do
futuro, realizacdo do progresso, € 0 eixo em gseras e roda a narrativa sobre a historia,
assim como é ela que constitui o lugar onde viarade as imagens utépicds”Imagens de
um desenvolvimento econdémico e social sem a expréai@a liberdade politica; da cidadania
fundada no pertencimento profissional; da sociedaderquizada e integrada pelo Estado-
nacado; do lider como expressdo da “pessoa colegwa’é o povo da nacdo; de um Estado

autoritario que se apresenta como democr&tico

“ GOMES, 1982, p.147.
“"BACZKO, 1985b, p.373.
“® GOMES, 1982.



CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdo de desconstruir o discurso nacionatistadonovista dirigido aos
escolares entre 1937 e 1945 conduziu-me a aborddgemavistaCultura Politica, érgdo
doutrinério do Estado Novo e um dos mais imporgaistrumentos de difusdo da ideologia
do regime.

Nas paginas da revista, um conjunto de textos,siosena cultura da nacéo, deu
materialidade e efetuou a organizagcdo de um discque se traduziu naquilo que foi
nomeado, na época, de “recuperacdo do passadteippdst sobre o qual se assentou um
projeto de organizacdo politica do Estado e cori@pgle uma sociedade idealizada. Em
torno desses elementos integrantes do processmdgteicao das culturas politicas, o Estado
Novo articulou seu idedrio nacionalista.

A questdo nacional, ao longo do século XIX e dasgiras décadas do século
XX, esteve presente no horizonte politico brasilediluido nas relagdes sociais. A literatura
constitui-se numa dimenséo da producdo humandguiada para abordar os mitos, utopias,
crencas, ideologias acerca da construcao da nag&eja, o acolhimento da questao nacional
pelo imaginario politico de um determinado momdmigidrico. Assim, o instigante contato
com a literatura pedagogica infanto-juvenil, deeote desta pesquisa, revelou-me a
onipresenca da utopia da nacao no universo culuaalleiro, evidenciada pela subjetividade
da obra literaria, ao idealizar valores, comportatioe e solu¢des para realizar o destino do
Pais.

Durante o Estado Novo, a tematica da nacado forpacada pelo regime, que, por
sua vez, recorreu a producaoluigares de memoériajas suas mais variadas modalidades para
a difuséo e a cristalizacdo de sua cultura polita@onalista. Com efeito, os livros escolares
estadonovistas, sdo entendidos cdogares de memoriaoltados para criangas e jovens
escolarizados, aos quais o Estado dirigiu olhaeemtegresses e de responsabilidades. Esses
livros veicularam o elaborado discurso nacionaksttadonovista produzido e difundido pela
Cultura Politica Na abordagem desses bens simbolicos foi possigdimbrar as
formulacdes acerca da montagem do aparelho ded;siadprojecdes da nova ordem, bem
como as representacdes da nova nacionalidade jgsod@ncorado numa leitura do passado
valorizado e, sobretudo, na mobilizacdo de sulostraulturais arraigados na sociedade

brasileira.
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O Estado Novo articulou a sua linguagem politicen am imaginario religioso
catolico e as tradi¢Bes culturais brasileiras pategitimacado do poder e da nova ordem. A
propodsito dessa dimenséo simbdlica, é reveladooapoder articulou os mitos politicos em
suas funcbes explicativas e mobilizadoras no psoceg construcdo do mito Vargas e na
formulacdo de um consenso em torno do regime poo @ discurso da ordem. Esses
elementos sdo fundamentais para a compreensao ltdaacpolitica nacionalista, a qual
projetou uma ordem hierarquizada e integrada pstade. Este, por sua vez, personificado
na face do lider, apresentava-se como o consteutmificador da nacao, cujo ordenamento
assentava-se sobre a ideia de que o desenvolvireeatdmico e social incompatibiliza-se
com a experiéncia de liberdade politica. Associaredsim, as no¢cbes de cidadania e de
moralidade ao trabalho.

Mas esse discurso acerca do novo ordenamento si&ia entrever as tensdes
arraigadas na cultura brasileira, principalmenteidealizacdo da “raca” e do progresso
nacional. Nesse sentido, a dimensao utépica detpregtadonovista é aclarada, uma vez que
a nacdo que se propunha era “imaginada”, difereteande “imaginaria’, esta uma
construcdo simbdlica fundada numa comunidade dideed nas experiéncias concretas de
uma coletividade. Os livros escolares oficiais rindin imagens e palavras, consolidados
nos imaginarios, para projetar ideias-imagens a&§pacerca do “Homem novo” e da “Patria
regenerada’.

Com efeito, as interacfes entre as imagens e asrgalderam uma qualidade
outra a propaganda estadonovista. A proeminénciaidagens nas publicacbes oficiais
evidencia o papel estratégico dessa linguagem cmstoumento de difusdo da cultura
politica nacionalista entre criancas e jovens, ,po@nceitos e nocdes passaram a ter
representacdes apreensiveis, mediatizando e danttwrmos ao projeto varguista.

Na interface dos livros escolares oficiais comexditura infanto-juvenil e demais
bens simbdlicos que circularam no universo escaao, evidentes as similitudes com o
discurso estadonovista, sobretudo devido ao centi@lproducéo e as politicas de incentivo a
producao didatica. Entretanto, nos livros reedgatm periodo, muitos em elevado numero de
reedicdo, as questdes relativas a nacdo e ao mbsino, fundadas em distintos projetos
nacionalistas, ja estavam postos. Essa constatag&a uma potencialidade de estudo que
nao foi possivel desenvolver nesta pesquisa: d@sandhs interferéncias do nacionalismo
varguista nessas obras, perceptiveis somente peledagem das alteracdes editoriais

realizadas durante o Estado Novo.
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As precarias condicfes de conservacao dessa fmrtecomo as dificuldades de
levantamento de um numero significativo de reedicee permitisse fazer comparagdes
acerca das influéncias e apropriacbes estadonsyistgossibilitaram a realizacdo desse
aprofundamento no mestrado. Aspecto igualmenteabdmado pela pesquisa foi a discussao
do processo de distribuicdo dos livros escolarasadd, pois a inexisténcia de arquivos no
DIP deixa a descoberto esse elemento referen@paganda estadonovista.

O conjunto documental produzido por meio da Histdoral, assim como a
producao escolar que circulou no suplemento irfédilazartedo jornalEstado de Minas
revelaram a forca da manipulacdo das representguéles Estado na organizagdo das
experiéncias sociais e na constru¢cdo do conserd®a legitimagcdo politica. Todavia, as
relacbes entre as instancias do poder e a educes@mlar superaram uma natureza
determinista. Por um lado, as praticas cotidianastuais promovidos na escola eram
importantes instrumentos de aprendizagem polititea,um comportamento socialmente
esperado na vida publica e, portanto, foram apadpd pelo Estado no processo de sua
constituicdo. Por outro lado, os depoimentos deal@xos revelaram experiéncias proprias,
multiplas e auténticas, no processo de apropriag@esas representacdes e praticas
implementadas pelo Estado Novo, logo, a escolaocommiu-se como um espaco de
negociagoes.

A experiéncia de trabalhar com a Histéria oral dorpatentes as variacdoes da
memoria que interferem na producdo da fonte hgaoOmoral. A rememoracédo traz,
indubitavelmente, a conotacdo do tempo presente mmaacas da memoria historica oficial.
No entanto, as lembrancas védo além desses enquadomnpois ha um modo de viver e
perceber os acontecimentos que emerge dos esgoadda memoria. O relato das
experiéncias concretas deixa aflorar essa visawidual e subjetiva dos acontecimentos. O
confronto dessas imagens e representacfes subjeldgadepoentes constituiu-se em uma
estratégia para alcancar a dimenséo social da nemdividual.

O trabalho com a fonte oral necessita permanefiex#@e tedrica e metodoldgica,
principalmente acerca dos aspectos que vertemapdwala subjetividade nela contida. Nesse
sentido, ficam muitas questbes em aberto. Mas aduoletgia da Historia oral ofereceu
elementos potenciais para a compreensao de queasidaésas aos imaginarios, sobre as
formas de apropriacdo das representacdes mobtizddeante o Estado Novo. Nessa
conjuntura, a construcdo da nacédo, problema egmeaf fundamental na vida publica

brasileira, foi acolhida pelo Estado, espaco malitinstitucionalmente delimitado, cujo



158

aparato se desdobrou em varios segmentos da vithl, gcansformando o periodo em um
“tempo forte” das experiéncias relacionadas a nag@oacionalidade.



REFERENCIAS

Fontes documentais

1. Discursos e documentos.

A Obra getuliana- Arquivo Gustavo Capanema — CPDOC/FGV/RJ. Dispalniem:
<www.cpdoc.fgv.br> Acesso em: 30 ab. 2007.

CaderndBrasil. - Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

CadernaNossa terraProgresso. Rio de Janeiro. — Acervo do Museustalg de Minas
Gerais.

Caderno®Avante Industrias Reunidas Irméos spina. S/A. Sdo Paulkeervo do Museu da
Escola de Minas Gerais.

Cartazes de divulgacéao do DIP. Disponiveldosso Séculd&Sao Paulo: Abril Cultural, v. 3,
1980. 292p

Série de Cartdes PostaBrasil Novo. Arquivo CPDOC/FGV/RJ. Disponivel em:
<www.cpdoc.fgv.br> Acesso em: 30 ab. 2007.

VARGAS, Getllio.A Nova Politica do BrasilO Estado Novo. Rio de Janeiro: Ed. José
Olympio, v. 5 1938-1944. - Biblioteca da Fafich/UBM

VARGAS, Getulio.A nova politica do BrasilNo limiar de uma nova Era. Rio de Janeiro: Ed.
Jose Olympio. v. 7, 1939-1940. - Biblioteca da ¢t#fUFMG.

2. Fontes orais.

A. D. L. Pedro Leopoldo, Minas Gerais, 06 mai. 2068 cassete (40 min.). Entrevista
concedida a Verdnica Albano Viana Costa.

A. O. R. Vespasiano, Minas Gerais, 11 abr. 200@. ¢gassete (100 min.). Entrevista
concedida a Verodnica Albano Viana Costa.

D. A. C. Pedro Leopoldo, Minas Gerais, Data: 02.r8808. Fita cassete (80 min.). Entrevista
concedida a Verbdnica Albano Viana Costa.

G. C. B. S. Pedro Leopoldo, Minas Gerais, Fitae@sg0 min.). Entrevista concedida a
Verdnica Albano Viana Costa.

J. S. Vespasiano, Minas Gerais, 15 jul. 2008. ¢atsete (90 min.). Entrevista concedida a
Ver6nica Albano Viana Costa.



160

L. J. B. Vespasiano. Minas Gerais, 29 abr. 200@. ¢assete (40 min.). Entrevista concedida
a Veronica Albano Viana Costa.

M. C. C. Belo Horizonte, Minas Gerais, 09 mar.206i& cassete (80 min.) Entrevista
concedida a Verbnica Albano Viana Costa.

M. C. D. M. A. Vespasiano, Minas Gerais, 03 feW020Fita cassete (100 min.). Entrevista
concedida a Verdnica Albano Viana Costa.

M. G. B. Pedro Leopoldo, Minas Gerais, 27 jun. 2(@d& cassete (80 min.). Entrevista
concedida a Verbdnica Albano Viana Costa.

T. V. C. Vespasiano, Minas Gerais, 14 fev. 200& Eassete (110 min.). Entrevista
concedida a Verdnica Albano Viana Costa.
3. Jornais e revistas.

JornalEstado de Minas- Suplemento InfantMalazarte(1937 a1940) — Hemeroteca Publica
de Minas Gerais.

Nosso Séculdséo Paulo: Abril Cultural, v. 3, 1980. 292p.- €dlo particular.

RevistaCultura Politica— Publicacdo do DIP (Marco de 1941 a Maio de 194Bjblioteca
da Fafich/UFMG e Hemeroteca Publica de Minas Gerais

3.1. Artigos da revistaCultura Politica citados na dissertacao

AMARAL, Azevedo. Realismo politico e democraci@ultura Politica n. 1,p.157-173,
margo de 1941.

ANDRADE, Almir. A evolugéo politica e social do Bia Cultura Politica n.1, p.5-8, margo
de 1941a

ANDRADE, Almir. Politica e culturaCultura Politica n 2, p.5-8, abril de 1941b.

ANDRADE, Almir. Democracia social e econdmiczaultura politica n 6, p.160-175, agosto
de 1941c.

ARRAES, Monte. A influéncia do poder pessoal nadade politica do BrasilCultura
Politica. n 1, p.62-72, marco de 1941.

COELHO, Vicente de Faria. A organizacdo corporativasileira.Cultura Politica n. 4,
p.163-170, marco de 1941.

FIGUEIREDO. Paulo Augusto de. O Estado brasileim sentido do nacionalism@ultura
Politica. n. 13, p.39-49, marco de 1942.

FIGUEIREDO. Paulo Augusto. A pessoa humana no Bshkvo. Cultura Politica n. 34,
p.19-34, novembro de 1943.



161

FUSCO, Rosario. Editorial: Brasil social, intelealte artisticoCultura Politica n. 1, p.227-
228, marco de 1941a.

FUSCO. Rosario. Editorial Brasil social, inteledtaaartistico.Cultura Politica n. 4, p.231-
215, junho de 1941b.

MORAIS, Deodato. Educacdo e Estado NoRaltura Politica n.9, p.26-36, novembro de
1941.

PEIXOTO, Silvio. Tradic&do politica como principia dnidade nacionaCultura Politica.n
3, p.175-187, maio de 1941.

SODRE, Nelson Werneck. Um sentido politi@ultura Politica n. 4, p. 151-159, marco de
1941.

5. Legislacao

BRASIL. Constituicdo (1934) Constituicdo da RepcalFederativa do Bradiliario Oficial
da Unida Poder Legislativo. 1934. Disponivel em: <www.@ko.gov.br> Acesso em: 10
set. de 2008

. Constituicdo (1937) Constituicdo da Repébliederativa do BrasiDiario Oficial
da Unida Poder Executivo. 1937. Disponivel em:<www.plamgiov.br> Acesso em: 10 set.
2008.

. Decreto 19.402 — de 14 de novembro de 1@88cdo do Ministério dos Negodcios
da Educacdo e Saude Publi€aario Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel em:
<www?2.camara.gov.br> Acesso em 09 set. 2008.

. Conjunto de Decretos da Reforma Francismmp®s.Diario Oficial da Unida
Poder Executivo. Disponivel em:< www2.camara.govAcesso em 09 set. 2008.

. Lei n 342 de 12 de dezembro de 1936. Unstiescotismo nas escolas primarias e
secundarias do paiBiario Oficial da Unida Poder Legislativo. 18.12.1936. Disponivel em:
<www?2.camara.gov.br > Acesso em 10 set. de 2008.

. Decreto-lei 93 de 21 de dezembro de 198& & Instituto Nacional do Livro:
Exposicdo de motivosDiario Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel em:
<www.cpdoc.fvg.br/accessus> Acesso em 20 set. 2008.

. Decreto-Lei n° 406, de 4 de maio de 19%$d2 sobre a entrada de estrangeiros no
pais. Diario Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel em: <www2.camara.gow
Acesso em 10 set. 2008.

. Decreto n° 868, de 18 de novembro de 10888, no Ministério de Educacédo e
Saude, Comissédo Nacional de Ensino Prim@iario Oficial da Unida Poder Executivo.
Disponivel em: <www?2.camara.gov.br > Acesso emet02)08.



162

. Decreto n°® 948, de 13 de dezembro de I83&raliza no Conselho de Imigracéo e
Colonizacado as medidas constantes de diversostoe@m vigor, tendentes a promover a
assimilacdo dos alienigendBiario Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel em:
<www?2.camara.gov.br > Acesso em 10 set. 2008.

. Decreto-lei n® 1.006 de 30 de dezembro 388.1Estabelece as condi¢Oes de
producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatieanstitui, em carater permanente, a
Comisséo Nacional do Livro DidéaticbBiario Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel
em <wwwz2.camara.gov.br> Acesso em 05 set. de 2008.

. Decreto n°® 1.545, de 15 de agosto de 1BRBPOe sobre a adaptacdo ao meio
nacional dos brasileiros descendentes de estrasgéhario Oficial da Unidaa Poder
Executivo. Disponivel em: <www2.camara.gov.br > ggmeem 10 set. 2008.

. Decreto-lei n® 1.915 de 27 de dezembr®86.1Cria 0 Departamento de Imprensa e
Propaganda e da outras providéncidigrio Oficial da Unida Poder Executivo. Disponivel
em: <wwwz2.camara.gov.br > Acesso em 04 de mar..2008

. Decreto-lei n°® 2.072, de 08 de marco d€).1B#spde sobre a obrigatoriedade da
educacéo civica, moral e fisica da infancia e darjtude, fixa as suas bases, e para ministra-
la organiza uma instituicdo nacional denominadaedinde BrasileiraDiario Oficial da
Unido. Poder Executivo. Disponivel em: <www?2.camara.lgo¥. Acesso em 10 set. 2008.

. Decreto-lei n° 3.200 de 19 de abril de 1944pbe sobre a organizacao e protecao

da FamiliaDiario Oficial da Unidaa Poder Executivo. Disponivel em: <www?2.camara.gov.
> Acesso em 20 out. 2008.

. Conjunto de Decretos-leis da Reforma Capankiario Oficial da Unida Poder
Executivo. Disponivel em:<www2.camara.gov.br> Acessy 20 de jul. 2008.
6- Literatura infanto-juvenil
6.1. Oficiais

A Juventude no Estado NovRBio de Janeiro: Departamento de Imprensa e Pabjliag
(1937-1945). - Acervo do Museu da Escola de Minesa(s.

Brasileiros, Ouvi'Rio de Janeiro: Ed. Pongetti, 1930-1939. 10p.qguMo CPDOC/FGV/RJ.
BARROSO, Alfredo.Getulio Vargas para a crian¢aRio de Janeiro: Ed. Grande Consorcio
Suplementos nacionais, 1942. 112p. Colecao Biloigoteatria. Volume especial. - Arquivo
CPDOC/FGV/RJ.

Catecismo Civico do BrasiRio de Janeiro: DNP, 1937. - Arquivo CPDOC/FGV/RJ

CARRAZZONI, André.Estado Novo: Getulio Vargas e sua vida para criabgasileira S&o
Paulo: Lithogréfica Ypiranga, 1941. 101p. — ColePaoticular



163

Getulio Vargas: O amigo das criancafkio de Janeiro: DIP, 1940. 32p. - Arquivo
CPDOC/FGV/RJ.

Getulio Vargas para os escolare$9 de abril de 1940. Rio de Janeiro: DIP, 1948. -6
Arquivo CPDOC/FGV/RJ.

Getulio Vargas: Sua vida e seu mandato historRm de Janeiro: DIP, 1940. 17p. - Arquivo
CPDOC/FGV/RJ.

6.2. Nao oficiais.

ANDRADE, Thales.Trabalho.Segundo livro, 7 ed. Sdo Paulo: Companhia Edi@eional,
1935. Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

CABRAL. Mario da VeigaQuarto Livro de Leitura5 ed. Rio de Janeiro: Livraria Jacinto,
1940. Biblioteca Feusp — Biblioteca do livro didati

CAMPOS, Maria dos Reis e SOUZA, Alcina M. deeituras escolareslivro preliminar, 4
ed. Rio de Janeiro: Livraria. Francisco Alves, 1948seu da Escola de Minas Gerais.

CARVALHO, Felisberto.Quarto livro de leitura 40 ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1943. Biblioteca Feusp — Biblioteca do lididatico.

CARVALHO, Herbert de.Lira infantil: Poesias para criancas. Sdo Paulo: Editora Difuséo,
1944. Museu da Escola de Minas Gerais.

FLEURY, Luiz GonzagaMeninice: 3° grau, 19 ed. S&o Paulo: Editora Nacional, 1940.
Biblioteca Feusp — Biblioteca Macedo Soares.

.Série Patria brasileiraSao Paulo: Edicdo Melhoramentos, 1942. Museustal&
de Minas Gerais.

FONTES, Ofélia e FONTES, Narbd?indorama:Terra de palmeiras — Leitura para alunos
dos cursos primario e ginasial, 8 ed. Rio de JanEnancisco Alves, 1940. Biblioteca Feusp -
Biblioteca Macedo Soares.

.CompanheirosHistéria de uma cooperativa escolar, 4 ed. Rioateijo: Editora
Francisco Alves. 1944. Museu da Escola de MinasiGer

FREITAS, ALTINA Rodrigues deBom Colegial:Cartilha, 16 ed. Rio de Janeiro: Editora
Francisco Alves, 1945. Biblioteca Feusp — Bibliatélo livro didatico

GALHARDO, Thomaz.Na escola e no larSegundo livro de leitura, 57 ed. Rio de Janeiro:
Editora Francisco Alves, 1937. Museu da Escola deMGerais.

KOKPE, Jodo Histérias de criancas e animaid3 ed. Rio de Janeiro: Editora Francisco
Alves, 1945. Museu da Escola de Minas Gerais.



164

.Primeiro livro de leituras morais e instrutiva®2 ed. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1945. Biblioteca Feusp — Bibliatelo livro didatico.

LIMA, Afonso Guerreiro.NogOes de Historia do BrasillO ed. Porto Alegre: Ed. Globo,
1942. Biblioteca Feusp — Biblioteca do livro didati

MAFRA, Antonio Carlos de OliveiraEpisodios da Histéria do Brasil em versos e legsnda
para crian¢as 4 ed. Rio de Janeiro: Editora Campos Melo, 194dolecao particular.

NEVES, Maria do Carmo V. Pereir&Bntre o lar e aescola Primeiro livro, 5 ed. Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1943. Museu dadia de Minas Gerais.

PENNA, Maria SaloméVida escolar Leitura para 3° e 4 °© ano, 2 ed. Sdo Paulo: Comaa
Editora Nacional, 1937. Museu da Escola de MinaaiGe

PEREIRA, Ambrozina Rodrigueg&u ja sei ler Leitura intermediaria, 6 ed. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1943. Museu da EscoldVileas Gerais.

PROENCA, Antonio F.3° Livro de leitura 19 ed., S&o Paulo: Edicdes Melhoramentos, 1945.
Museu da Escola de Minas Gerais.

ROBERTO, PauloO sorriso do presidenteRio de Janeiro: Grafica Olimpica, 1940. 98p.
Arquivo CPDOC/FGV/RJ.

SANTOS, Maximo de MouraO pequeno Escolarsegundo livro, 68 ed., Sado Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1942. Biblioteca FeuBjblioteca do livro didatico.

VIANA, Francisco Furtado Mendedrimeiro livro de leituras infantis54 ed., Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1941. Museu dadia de Minas Gerais.

WOLF, Antonio Pedro.Composicoes escolareg® ano, 3 ed., Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves. 1944. Museu da Escola de MinasiGer

Bibliografia Geral

ALBERTI, VerenaManual de histéria oralRio de Janeiro: Editora FGV, 2004.

AMADO, Janaina e FERREIRA, Marieta de Morais (Orgdsos e abusos da historia oral.
Rio de Janeiro: Editora da Fundacao Getulio Vart2883.

ANDERSON, BenedictComunidades imaginadaseflexdes sobre a origem e a expansao do
nacionalismo. Lisboa/Portugal: Edicbes 70. 1991.

BACZKO, Bronislaw. Imaginacdo social. InEnciclopédia Einaudi Lisboa: Imprensa
Nacional — Casa da Moeda, vol. 5, 1985a, p.296-329.

. Utopia. InEnciclopédia EinaudiLisboa: Imprensa Nacional - Casa da Moeda, vol.
5, 1985b p.333-396.



165

BALANDIER, Georges O poder em cenaBrasilia: Editora da Universidade de Brasilia,
1982.

BATISTA, Antdnio B. G; GALVAO, Ana M. O. e KLINKE Karina. Livros escolares de
leitura: uma morfologia (1866-1956Revista Brasileira de Educacam.20, p.27-47,
mai/jun/jul/ago, 2002.

BATISTA, Antonio A. G.e GALVAO, Ana M. O. Manuaisseolares e pesquisa em Historia.
In: FONSECA, Thais N. de L. e GREIVE, Cynthia G.rg®.). Historia e historiografia da
educacao no BrasiBelo Horizonte: Auténtica, 2003.

BARTHES, RolandO obvio e o obtusaensaios criticos lll. Rio de Janeiro: Nova Froate
1990.

BEIRED, Jose Luis Bendich&ob o signo da nova ordeintelectuais autoritarios no Brasil
e na Argentind914-1945. Sao Paulo: Ed. Loyola. 1999.

BERSTEIN, Serge, A cultura politica. In: RIOUX, deRierre; SIRINELLI, Jean-Francois.
(Orgs.).Para uma Histéria culturalLisboa: Editorial Estampa, 1998.

BREUILLY, John. Abordagens do nacionalismo. In: BB{RISHNAN, Gopal (Org.).Um
mapa da questao nacion&io de Janeiro: Contraponto, 2000.

BITTENCOURT, Circe Maria FLivro Didatico e Conhecimento Histérico: uma hisgddo
saber escolar.Tese (Doutorado em Histéria). Faculdade de Filasdfietras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo, 1993.

. Identidade nacional e ensino de Histériddisil. In: KARNAL. Leandro (Org.).
Histéria na sala de aulaconceitos, praticas e propostas, 2 ed. Sdo P@olatexto, 2004. p.
185-204.

. Livros didaticos entre textos e imagensBIRTENCOURT, Circe (Org.)O saber
histérico na sala de auleBao Paulo: Contexto, 10 ed. 2005. 175p.

BOMENY, Helena. Novos talentos, vicios antigos:resovadores e a politica educacional.
Estudos HistéricgsRio de Janeiro, v.6 n. 11, 1993. p.24-39.

BOSI, Eléa Memoria e sociedadéembrancas de velhos. Sdo Paulo: Companhia daasletr
1994.

CAMBI, Franco.Histéria da PedagogiaSao Paulo: Ed. Unesp. 1999. 701p.
CARON, Jean-Claude. Os jovens na escola: alungsldgios e liceus na Franca e na Europa
(Fim do século XVIII — Fim do século XIX). In: LEYGiovanni e SCHMITT, Jean-Claude.

A Histéria dos JovensSao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

CAPELATO, Maria Helena R. Propaganda politica estmgdo da identidade nacional
coletiva.Revista Brasileira de HistoriécSdo Paulo. vol. 16, n 31-32, 1996.



166

.Multidées em cenagpropaganda politica no varguismo e peronismo. Campinas,
SP: Papirus, 1998. 311p.

. Estado Novo: O que trouxe de novo? In: HEHRR, Jorge e DELGADO, Lucilia de
Almeida Neves (Orgs.)O Brasil RepublicanoVol. 2. Tempo do nacional-estatismo: Do
inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado NRiwode Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2003.

CAPELATO, Maria H. R. & DUTRA, Eliana R. de F. Regentacdes politicas: o
reconhecimento de uma conceito na historiogra@ail@ira. In: CARDOSO, Ciro Flamarion
& MALERBA, Jurandir (Orgs.)Representacdesontribuicdo a um debate interdisciplinar.
Campinas, SP: Papirus, 2000. p.227-267.

CAPRETTINI. G. P, Imagem. IrEnciclopédia Einaudiv. 31. Lisboa: Imprensa Nacional -
Cassa da Moeda, 1994. p.177-199.

CARVALHO, José Murilo de. Forgcas armadas e politi€@30/1945. InRevolucdo de 30:
seminériointernacional Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histérice@maranea da
Fundacao Getulio Vargas. Brasilia, D.F.: Ed. Ursigade de Brasilia, 1982.

A formacédo das almasmaginario da Republica no Brasil. Sdo Paulo: Carhpza
das letras, 1990.

. Brasil: Nagdes imaginadasuontos e bordadogscritos de histéria e politica. Belo
Horizonte: Ed UFMG, 1998. p.233-268.

. O motivo edénico no imaginario social beas. In; PANDOLFI Dulceet al
(Orgs.).Cidadania, justica e violénci&io de Janeiro: Ed. FGV, 1999. p.19-43.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Reformas da ingioupublica. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira, FARIA FILHO, Luciano Mendes e VEIG8ynthia Greive. (OrgsH00 anos
de educacéo no BrasiBelo Horizonte: Auténtica, 2000.

CHARTIER, Roger A historia cultural:entre préticas e representacdes. Lisboa: Difell 199

CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢coetaticas: sobre o estado da aRevista
Educacao e Pesquis&ao Paulo, v.3, p.549-566, set./dez., 2004.

CUNHA, Célio da.Educacéo e autoritarismo no Estado Novo, 2 8o Paulo: Cortez,
Autores Associados, 1989.

D’AVILA, Jerry. Construindo o homem brasileiro: Ezh¢cdo e eugenia na Era Vargas. In:
MIGUEL, Maria Elizabeth Blanck e CORREA, Rosa Lydiaixeira (Orgs).A educacao
escolar em perspectiva histori@ampinas: Autores Associados, 2005. p.341-353.

DUTRA, Eliana de Freita®O ardil totalitario: imaginario politico no Brasil dos anos 30. Rio
de Janeiro: Ed. UFRJ, Belo Horizonte: Ed. UFMG, 719®9p.

. Historia e culturas politicas, definicbasps, genealogiad/aria Historia. n°® 28,
dez., 2002. p.13-28.



167

ELIADE, Mircea.Mito e RealidadeS&o Paulo: Editora Perspectiva. 2004, 179p.

FABRIS, Annateresa (Org.Arte e politica:algumas possibilidades de leitura. S&do Paulo:
Fapesp, 1998. 198p.

FARIA FILHO, Luciano Mendes det al. A cultura escolar como categoria de analise eocom
campo de investigacdo na histéria da educacaoldrasEducacdo e Pesquisabr. 2004,
vol. 3, n. 1, p.139-159. Disponivel em: < www.sgietg.br>. Acesso em 1° set. 2007.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda; FERREIRA, MarBaird; ANJOS, Margarida.
Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesaed. Curitiba: Positivo, 2004.

FERREIRA, Jorge Trabalhadores do Brasilo imaginario popular - 1930-1945. Rio de
Janeiro: FGV, 1997.

FERRO, Marc.A manipulacdo da Historia no ensino e nos meioscoi@unicacao Sao
Paulo: Ibrasa, 1983.

FIGUEIREDO, Marcus. Cultura Politica: Revista Teérido Estado NovdDados Rio de
Janeiro: Instituto Universitario de pesquisas do d& Janeiro, nov. 1968, p.221-246.

FONSECA, Thais Nivia de Lim&a infamia ao altar da patriamemoria e representacdes
da inconfidéncia mineira e TiradeateSP: USP. 2001a (Tese de doutorado em Histéria
social).

. “Ver para compreender” arte, livro didatica histéria da nacao. In: SIMAN, Lana
M. de Castro; FONSECA, Thais N. L. (Orgslpaugurando a Histéria e construindo a
nacdo: discursos e imagens no ensino de Hist@&o Horizonte: Auténtica, 2001b.p.91-
121.

Histoéria & ensino de HistériaBelo Horizonte: Auténtica. 2004.

. Representac¢fes e imaginario na pesquisa spbino de Historia: perspectivas para
um estudo comparado. In: VII ENCONTRO NACIONAL DEE®QUISADORES EM
ENSINO DE HISTORIA. Belo Horizonte: UFMG, 2006.

FLORES, Maria Bernadete Ramos. O nu e o vestidotuno e o passado, a pedra e a carne:
ensaio sobre o homem brasileiro — Estética e palfacial. In: LOPES, Antonio Herculano;
VELLOSO, Ménica Pimenta; PESAVENTO, Sandra Jatgdfygs.).Historia e linguagens:
texto, imagem, oralidade e representacdes. Riankeird. Ed 7 Letras, 2006. p.169-180.

GARCIA, Nelson JaharEstado Novo, ideologia e propaganda politi&io Paulo: Loyola,
1982.

GELLNER, ErnestNac¢des e Nacionalismaisboa: Gradiva, 1993.
GERTZ, René. Estado Novo: Um inventario historifigma In: SILVA, José Luiz Werneck

da (org)O feixe: O autoritarismo como questao tedrica ddrisgrafica. v. 1 Rio de Janeiro:
Zahar. 1990.



168

GIRARDET, RaoulMitos e mitologias politicasSdo Paulo: Ed. Scharwtz, 1987. 205p.

GOMES, Angela de Castro. O trabalhador brasileirm. OLIVEIRA, Lucia Lippi;
VELLOSO, Ménica Pimenta; GOMES, Angela de Caskstado Novpideologia e poder.
Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1982.

. O redescobrimento do Brasil. In: OLIVEIRE]cia Lippi; VELLOSO, Méonica
Pimenta; GOMES, Angela de CastEstado Novoideologia e poder. Rio de Janeiro: Zahar
Editora, 1982.

.Historia e historiadoresRio de Janeiro: Editora Fundagédo Getulio Vard@96a.
220p.

. “Politica; Historia, Ciéncia, Cultura, et&studos Histoéricasn 17, v. 1, 1996b.
p.59-84.

. A invencgéo do trabalhism&é&o Paulo: Vértice, Ed. Revista dos tribunaigy &e
Janeiro: IUPRJ, 1988.

. “A politica brasileira em busca da modexde na fronteira entre o publico e o
privado”. In: SCHWARCZ, Lilia Moritz (Org.).Historia da vida privada no Brasil 4:
contrastes da intimidade contemporanea. Séo Paditmra Companhia das Letras, 1998. p.
489-558.

. O Estado Novo e a invencéao do trabalhismdCidadania e direitos do trabalho
Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2002.

. As aventuras de Tibicuera: literatura itifahistoria do Brasil e politica cultural na
Era VargasRevista USPSao Paulo, n.22, p.116-133, 2003.

. Autoritarismo e corporativismo no Bragitelectuais e construgdo do mito Vargas.
In: MARTINHO, Francisco Carlos Palomanes e PINTOntghio Costa. (Orgs.)O
corporativismo em portuguég€stado politica e sociedade no salazarismo e nguisanQ
Rio de Janeiro: Ed. Civilizagdo Brasileira, 2007.&9-107.

. Cultura politica e cultura histérica noadst Novo. In: ABREU, Martha, SOIHET,
Rachel e GONTIJO, Rebeca (Org€Lultura politica e leituras do passadbistoriografia e
ensino de historia. Rio de Janeiro: Ed. CivilizaB&asileira, 2007b. p.43-64.

GONDRA, José G. Higienizacdo da infancia no Brakil. GONDRA. José G. (Org.).
Historia, Infancia e Escolarizacadio de Janeiro: 7Letras, 2002.

GOULART, Silvana.Sob a verdade oficial: ideologia, propaganda e ceasno Estado
Nova Sao Paulo: Editora Marco Zero, 1990. 175p.

GOUVEIA, Maria Cristina Soares. A escolarizagad'mi@&ninice” nas Minas oitocentistas: a
individualizacéao do aluno. In: VEIGA, Cynthia GFONSECA, Thais N. L. (Orgs.Historia
e Historiografia da educagéao no Braddelo Horizonte: Auténtica, 2003. p.203-204.



169

GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nacéao e civilizagdms tropicos: o Instituto Historico
Geografico Brasileiro e o projeto de uma Histériacinal. Estudos HistéricasRio de
Janeiro, v.1, n.1, p. 5-27, 1988.

HANSEN, Patricia Santo8rasil, um pais novo: Literatura civico-pedag@ea construcao
de um ideal de infancia brasileira na Primeira Rbfi¢a. Tese de doutoramento. Sdo Paulo,
USP, 2007. 253p.

HOBSBAWM, Eric.Nacdes e Nacionalismo desde 18@fbgrama, mito e realidade. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1990.

. Introducdo: a invengao das tradigcbes. I@BSBAWN, Eric J. & RANGER,
Terence. (Org.)A invencao das tradicbeRio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1997. p.9-23.

. Etnia e nacionalismo na Europa hoje. INLBKRRISHNAN, Gopal (Org.).Um
mapa da questao nacion&io de Janeiro: Contraponto, 2000. p.271-282.

HOBSBAWN, Eric J. & RANGER, Terence. (OrgA invencédo das tradicoeRRio de
Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1997.

HOLANDA, Guy de.Um Quarto de Século de Programas e Compéndios st para o
Ensino Secundario Brasileiro (1931-1958)io de Janeiro: INEP — Ministério da Educacgéo e
Cultura, 1957.

HORTA, José Silvério BaiaD hino, o sermao e a ordem do deducacao no Brasil 1930-
1945. Rio janeiro: UFRJ, 1994.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histéricRevista Brasileira de Historia da
Educacaon. 1, 2001, p.9-44. Disponivel em: <www.anpedlmrg Acesso em 2 set. 2007

KREUTZ, Lucio. Imigrantes e projeto de escola pcelno Brasil: Diferencas e tensdes. In:
SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCACAO (Org.)Educacao no Brasil:
historia e historiografiaCampinas: Editora Autores Associados e SBHE, 2001, p.119-
145.

KULHMANN JR. Moysés e FERNANDES, Rogeério. Sobre astbria da infancia. In:
FARIA FILHO, Luciano Mendes de. (OrgA infancia e sua educagamateriais, préaticas e
representacdes. Belo Horizonte: Auténtica, 20Qb-R9.

KUSCHNIR, Karina e CARNEIRO, Leandro Piquet. As dmsdes subjetivas da politica:
cultura politica e antropologia da politidastudos HistéricasRio de Janeiro, v. 13, n. 24,
1999. p.227-250.

LACERDA, Aline Lopes deFotografia e discurso politico no Estado Nowmna analise do
projeto editorialObra GetulianaDissertacdo de mestrado. Rio de Janeiro, 19Z%. Escola
de Comunicacdo/ECO da UFRJ.

. Fotografia e propaganda politica. In: GOMASgela Castro (Org.Capanemano
ministro e seu ministério. RJ: Ed. FGV, 2000. 3-143.



170

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regind.iteratura infantil Brasileira:historia e historias.
Séo Paulo: Editora Atica, 1991. 190p.

LAMOUNIER, Bolivar. Formacdo de um pensamento fmaitautoritario na primeira
republica: uma interpretacdo In: FAUSTO, Boris (Qr@rasil republicano (sociedade e
instituicoes) 1889- 193@Rio de janeiro. S&o Paulo: Difel, 1977, vol 245-374.

LE GOFF, Jacques. Memodria. Histéria e memoaria2. ed., Campinas: Ed. Unicamp, 1992.
LENHARO, Alcir. Sacralizacdo da politicaCampinas. SP: Papirus, 1986a. 218p.
O triunfo da vontadeS&o Paulo: Ed. Atica, 1986b. 93p.

MARIN, Louis. Ler um quadro: uma carta de Poussim ¥693. In: CHARTIER, Roger
(Org.).Praticas de leiturasSao Paulo: Estacao Liberdade, 1996.

MARTINS, Luciano. A revolucdo de 1930 e seu sigmifio politico. In:Revolucdo de 30:
seminério internacional. Centro de Pesquisa e Dentegdo de Histdria Contemporanea da
Fundacao Getulio Vargas. Brasilia, D.F.: Ed. Ursigade de Brasilia, 1982.

MEIHY, Jose Carlos Sebe Bom. (OrdRe) Introduzindo histéria oral no Brasibéo Paulo:
Xama, 1996. 342p.

Manual de histdria oralS&o Paulo: Loyola, 2005.

MOLINA, Ana Heloisa. Ensino de Histéria e Imagepsssibilidades de pesquig2ominios
da ImagemLondrina, Ano 1, n.1, p.15-29, nov. de 2007.

MUNAKATA, Kazumi et al Livros de leitura brasileiros: repositorio de matatle, piedade,
amor a familia e a patriRede de Estudios en Lectura y EscrituBéblioteca Virtual. 2008.
Disponivel em:< www.hum.unne.edu.akeesso em: 20 nov. 2008.

NASCIMENTO, Adalson OliveiraSempre alerta: O movimento escoteiro no Brasil e os
projetos nacionalistas de educacgéo infanto-juvefii®10-194%. 2004. (Dissertacdo de
mestrado apresentada ao programa de pos graduadédsstdria) Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Mieagi& BH. 2004.

NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problecaatos lugaresProjeto Histéria Séo
Paulo, n.10, p.1-28, dez. 1993.

NUNES, Clarice. As politicas publicas de educac@&oQGistavo Capanema no Governo
Vargas. In: BOMENY, Helena Maria Bousquélonstelacdo Capanemantelectuaise
politicas. RJ: Univ. Sdo Francisco, FGV, 2001.

OLIVEIRA, Lucia Lippi. As raizes da ordem: os irgetuais, a cultura e o Estado. In:
Revolucdo de 30seminario internacionalCentro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea da FGV. Brasilia, DF: Ed. Universiddel Brasilia, 1982. p.505-526.

A questdo nacional na Primeira Republi&&o Paulo: Brasiliense, 1990.



171

.NGs e eles: relagbes culturais entre brasileirosngrantes Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2006. 162p.

OLIVEIRA, Ltcia L., VELLOSO, Ménica P., GOMES, AnlgeM de CastroEstado Novo:
Ideologia e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editdr@82.

OLIVEIRA, Marcus A. T. BERTUCCI, Liane M., FARIA EHO, L. M. de Experiéncia e
cultura: Contribuicbes de E. P. Thompson para unsaria social da escolarizacao.
Curitiba/Belo Horizonte: 2007. 17p. Impresso.

PAIVA, Eduardo FHistoria & Imagem Belo Horizonte: Auténtica, 2002. 119p.

PANDOLFI, Dulce. Os anos 1930: as incertezas dinregin: FERREIRA, Jorge Luiz e
DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (OrgsQ Brasil RepublicanoVol. 2 O tempo do
nacional estatismo: Do inicio da década de 193@pageu do Estado Novo. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2003.

PAULO, Heloisa Helena de Jesus. O DIP e a juventio®plogia e propaganda estatal
(1939-1945)Revista Brasileira de Histériégsdo Paulo, v. 7, n. 14, mar/abr. 1987. p.99-113.

PEIXOTO, Ana Maria Casassantaducacdo e Estado Novo em Minas Ger@saganca
Paulista: Edusf, 2003.

PEREIRA, Junia Sales\ escultura da raca: Juventude e eugenia no Estddea 1999.
(Dissertacdo de mestrado, Relacbes de dominac&disharia) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Mieasi§; BH, 1999.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Em busca de uma outtérinisimaginando o imaginario.
Revista Brasileira de HistériaRepresentacdes. Sdo Paulo, ANPUH/Contexto, vn139,
1995.

Histoéria & Histéria Cultural, 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

RESNIK, Luis, Tecendo o amanha: A Histéria do Brasil no ensinpregramas e livro
didatico. 1931 a 194284p. Dissertacado de mestrado (Departamento dérididnstituto de
Ciéncias Humanas e Filosofia, Centro de Estudoai§erUniversidade Federal Fluminense,
1992.

RIVIERE, ClaudeAs liturgias politicasRio de Janeiro: Ed. Imago, 1989. 250p.

ROSANVALLON, Pierre. Por uma histéria conceitual golitico. Revista Brasileira de
Historia. Historiografia. Proposta & Pratica, Sdo PauloPANH/Contexto, v. 15, n. 30, 1995.

SALIBA, Elias Thomé. As imagens canodnicas e a Hiigtdn: CAPELATO, Maria Helenat
al. Historia e cinemadimensdes historicas do audiovisual. Sdo Paulonéta/USP. 2007.
p.85-94.

SAVIANI, Demerval. O legado educacional do “longerslo XX” brasileiro. In: SAVIANI,
Demerval et al. O legado educacional do século XX no Brasllampinas: Autores
Associados, 2004.



172

SCHEMES, ClaudiaFestas Civicas e esportivaam estudo comparativo dos governos
Vargas e PerarEd. Novo Hamburgo: Feevale Editora, 2005. v. Tpl5

SCHWARCZ, Lilia Moritz O espetaculo das racas: cientistas instituicoepiestao racial
no Brasil 1870-1930S&0 Paulo: Companhia das letras, 1995.

SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria B. e COSTXanda Maria Ribeiro
Tempos Capanem®&io de janeiro: Paz e Terra, Sao Paulo: Ed. DR,1984.

SILVA, José Luiz Werneck d® feixe e o prismauma revisao do Estado Nawo2. Rio de
Janeiro: Zahar, 1991.

SILVA, Marinete dos Santo®\ educacéo brasileira no Estado Novo 1937-1%8&0 Paulo:
Editorial Livramento, 1980. 61p.

SIMAN, Lana M. de Castro e FONSECA, Thais N. L. &}). Inaugurando a Historia e
construindo a Nag&adiscursos e imagens no ensino de Histéria. Belozidnte: Auténtica,
2001. 183p.

SMITH, Anthony D.ldentidade nacionalLisboa: Gradiva, 1997.
Nacionalismoteoria, ideologia, historia. Lisboa: Teorema, 200

SORLIN, Pierre. Indispensaveis e enganosas, asemsatgstemunhas da historisstudos
Histéricos Rio de Janeiro, vol. 7, n. 13, 1994, p. 81-95.

SOUZA, Rosa Fatima. A militarizacdo da infanciapEssfes do nacionalismo na cultura
brasileira. Caderno Cedes Campinas. n. 52, nov. de 2000. Disponivel em: www
scielo.org.br> Acesso em 24 de nov. 2008.

THOME, Nilson. Uma abordagem sobre escola, lingomagenacionalizacdo no Contestado,
em Santa Catarina, na primeira metade do século KX.SCHELBAUER, Analete;
LOMBARDI, José Claudinei; MACHADO, Maria Cristinadges. (Orgs.)Educacdo em
debate perspectivas, abordagens e historiografia. Camspiiutores Associados, 2006.

VAZ, Aline Choucair.Escola em tempo de festa: poder cultura e pratedscativas no
Estado novo2006. 131f. Dissertacdo (Mestrado em Educac@egcdldade de Educacéo da
UFMG, Belo Horizonte, 2006.

VEIGA, Cynthia Greive. A educacao estética parawop In: LOPES, Eliane Marta Teixeira,
FARIA FILHO, Luciano Mendes de, VEIGA, Cynthia Grei (Orgs.)500 anos de educacgao
no BrasilBelo Horizonte: Auténtica, 2000.

. Infancia e modernidade: acbes, saberege#osu In: FARIA FILHO, Luciano
Mendes de. (Org.)A infancia e sua educacamnateriais, praticas e representacdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

Histéria da EducagioS&o Paulo: Atica, 2007.



173

VELLOSO, Mdnica Veloso. Cultura e poder politicona configuragao do campo intelectual.
In: OLIVEIRA, Lucia L., VELLOSO, Mbnica P., GOMESAngela M de CastroEstado
Novo:ldeologia e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editdt882. p 71-108.

VELLOSO, Ménica Pimenta. A literatura como espeaitaonacédoEstudos HistoricgsRio de
Janeiro, v.1, n.2, 1988. p.239-263.

VERDERY, Katherine. Para onde v&o a “nacgéo” e aigrmalismo”? In: BALAKRISHNAN,
Gopal (Org.)Um mapa da questao nacion&io de Janeiro: Contraponto, 2000.

VIDAL, Diana Goncgalves. Escola Nova e processo ative. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira, FARIA FILHO, Luciano Mendes de, VEIGA, @hia Greive. (Orgs.p00 anos de
educacao no BrasiBelo Horizonte: Auténtica, 2000.

WALT, Ivete Lara Camargos; FONSECA, Maria Nazar&bares; CURY, Maria Zilda
Ferreira Palavra e imagemneituras cruzadas. Belo Horizonte: Auténtica,2QQ6p.



174

APENDICE A — Roteiro de entrevistas

Universidade Federal de Minas Gerais
Programa de Pés Graduacdo em Educacéo — Mestrado
GEPHE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria dalucacao

12 PARTE:

1.

Nome, estado civil, profissdo, idade, local de masnto, local onde morou a maior
parte da vida?

2. Escola em que estudou — ensino primario e secundatipo de escola (publica,
particular, leiga ou confessional, internato). Coeacao ( meninos e meninas juntos
numa mesma sala).

3. Importancia dos estudos para a familia.

4. Situacdo da familia na cidade, durante a infanpertiCipacdo politica, atuacéo
profissional, vida religiosa, atuagdo na comunigfade

5. A vida domeéstica (membros da familia, acesso aajsyrevistas, radio, discussoes
politicas em casa, etc.).

22 PARTE:

1. Havia biblioteca na escola? Leu livros enquant@westna escola primaria e/ou
secundaria? Quais? Eram livros de leitura, cadilhmanuais escolares (livros de
Historia, de Educacdo Moral e Civica, de Geogralilps de catecismo?

2. Aprendeu a ler em cartilhas? Lembra-se de alguio taxlicao?

3. Lembra-se de alguma ilustracao nesses livros dilhee? Como era?

4. Havia concursos ou exposicoes de desenhos? Em qcoassdes? Quais eram oS
temas?’

5. Como eram as aulas de Historia? Quais licbes sidaties faziam nessas aulas?
Algum personagem e/ou fato histérico eram destafadeém que sentido?

6. Como eram as aulas de Educacdo Moral e civica?sQumitemas eram mais
comentados? (familia, valores e virtudes, Péatrrapdlho, higiene, Brasil, simbolos
nacionais, povo brasileiro)

7. Quem ministrava as aulas de Historia e Ed. Mofaivkca? O que é mais marcante na
sua memoéria sobre a Historia do Brasil? Havia miandalaticos? Lembra-se de
alguma ilustracéo?

8. A escola recebia eventualmente pessoas importacdeso politicos (governador,
prefeito, vereadores, presidente da Republicg, egrritores, artistas? Quem?

9. Falava-se do presidente Getulio Vargas? O que?aHatiato dele na escola? Onde

ficava? Havia retratos de outros politicos, degeagens da Historia do Brasil ou fato
historico? Quais?

10.Havia ensino religioso na escola? Quem dava awa®lijido? Vocé se lembra se

havia crucifixos nas paredes da escola? E imagesartos ou figuras sagradas?

11.Como eram os rituais cotidianos na escola, aquetasas que todos faziam

diariamente, da mesma maneira (por exemplo, cantano nacional, perfilar-se no
patio, rezar, etc.)?

12.Havia muitas festas na escola? De que tipo (fesi@sas e patridticas, festas

religiosas, festas do dia do trabalho, festas dmagwera, festas juninas, festas
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folcloricas em geral, etc.)? Que festas marcaraims, f@am mais importantes para o
Senhor (a)?

13. Participava das festas? Como? O que fazia?

14.A escola participava de festas fora dela, nos $opablicos (ruas, pracas, igrejas,
etc.)? Quais eram essas festas? A participac@&satda e dos alunos era preparada
com antecedéncia dentro da escola? Como?

15.Como eram as atividades esportivas na sua esoglas(jcompeticdes, ginastica)?

16.Havia escotismo (escoteiros) em sua cidade? Eanasaaola? O que eles faziam, quais
eram suas atividades la?

17.Ouviu falar da Juventude Brasileira? Na sua cigdde escola foi organizado algum
Centro Civico da Juventude Brasileira ou outro tipoorganizacdo para as criancas e
jovens, na época do Getulio Vargas? Alguma vez edlasrecebeu a visita de
militares? Para que?

18.Ouviu falar sobre a Segunda Guerra Mundial quarddava na escola? O que era
falado, quais eram os comentarios? E sobre o ccmar?

19.0 que o Senhor (a) mais gostava na escola?

20.0 que o Senhor (a) acha da educacéo e da escalg, &m comparacdo as da sua
época?

3* PARTE:
1. Gostaria de fazer algum comentario final?
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APENDICE B - Entrevista

ENTREVISTA: T. V. C.

Data. 14 fev. 2008.

Local: Casa da entrevistada.

Fita cassete: 110 minutos.

Entrevistadora: Mestranda Verdnica Albano Vianat&os

Verdnica Albano Viana Costa: Qual o nome da senHocal de nascimento e local onde

morou a maior parte da vida? Quando e onde coneeestudar?

T. V. C.: Meu nome é T. V. C., nasci em 14 de nmi##0l932 no municipio de Vespasiano,

distrito de Santa Luzia. Vespasiano ainda ndo ersiderada uma cidade nessa época.
Comecei a estudar no ensino primario aos 7 ano&rapo Escolar Sagrado Coracdo de
Jesus, Unica escola primaria que havia no distdiéscida e criada em Vespasiano. Entrei na
escola em 1940, fiz os quatro anos muito bem, mialsarmé&e pediu para a diretora do grupo
autorizar minha permanéncia na escola por maisnon [@is, ela achava que eu era muito
crianca e aqui ndo havia como dar continuidadeeatgdos. Nao havia colégios aqui e a
situacdo econdmica de meu pai era dificil, nos ésaudtez filhos e ele ndo tinha boas

condi¢des financeiras, nos € que o ajudamos. Metirpe varias plantacdes e os filhos

ajudavam regando as hortalicas, as plantacdes.tdidsém ajudamos com a venda dos
produtos na cidade. Meu pai era muito trabalhaoh@s, nds tinhamos que ajudar, pois, o
dinheiro que ele ganhava ndo dava para sustefdaariba.

V.A.V.C.: Entdo a Senhora fez o primario em cinoos®?

T.V.C: Sim, fiquei cinco anos na escola, sai em519dinha primeira professora foi D. Ruth
Branddo Moura. Excelente professora... Quando hawialuno com dificuldade, inclusive
eu, ela convidava para ir a sua casa, um ou dassrth semana, para reforcar a matéria e
ajudar na dificuldade. Eu melhorei bastante...usigk quando comecei a ler, figuei muito
encantada, deslumbrada... Agente entra completanasatifabeta, sem saber uma letra e o
meétodo daquela época era bem diferente do atudiafrios que decorar o alfabeto, decorar o
alfabeto todo, a tabuada... Vocé sabe o que édaBuaMinha mé&e nos ensinava em casa.
Depois da escola ela olhava o que tinhamos que éazes ajudava. Mamae nao tinha outros
cursos, sO o primario, mas deve ter feito um bamdmo... Ela ensinava mesmo. Contas de
dividir e multiplicar aprendi com ela. Agente ngwende s6 com a aula da professora.

V.A.V.C: E a situacao da familia da Senhora nads@a

T.V.C: Meu pai era um politico daqueles... Ele iaspetor escolar das Escolas Isoladas da
periferia da cidade. Para as professoras recebsatémno no final do més ele tinha que
assinar. Uma professora da cidade, Maria Natividacempanhava meu pai nas escolas e ele
assinava para que elas recebessem. Ele gostava aeupolitica também... Acompanha os
partidos, UDN e PSD. Eu acho que ele era do PSB,maaca teve um cargo politico. Meu
pai também foi juiz de paz durante muito tempojafaasamentos, ajudava o Sr. Nicolau.
Depois que o Sr. Nicolau faleceu ele continuou cquibde paz até ndo ter mais idade para
trabalhar.

V.A.V.C: Havia jornais ou revistas em casa? A Sealtimha o habito da leitura?
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T.V.C: Meu pai assinava o Estado de Minas. Depaois gu aprendi a ler e escrever eu
adorava livros de histérias, meu pai comprava $wjoando ia & Belo Horizonte. Agente
ajudava a Caixa escolar, cada familia contribufa ama taxa, e eles compravam livros de
histérias e emprestavam para as criangas. Atdhemrtemprestavam, assim, 0s pais nao
precisavam comprar.

V.A.V.C.: Havia radio em casa?
T.V.C.: Nao.

V.A.V.C.: Em casa, a Senhora presenciou discugsdiégcas?

T.V.C.: Politicos sempre vinham a minha casa, nmés entravam, principalmente, o Sr.
Miguel Issa. Rondon Pacheco veio a Vespasianoefwtuma fotografia de papai com ele
na prefeitura. Politicos sempre vinham na cidadein@o era uma pessoa mais ilustre, agente
tinha que perfilar com as bandeirinhas e aguardasoola para receber as autoridades. Era o
bispo que vinha... N6s sempre fomos muito religgpsnamae sempre foi muito religiosa e
sempre freqientamos a Igreja. Existia também aadeuinfantil, nos freqiientavamos toda
semana, havia o catecismo e um preparo para aiggictemunhado. Tinha um hino bonitinho
que agente cantava...

V.A.V.C.: Havia biblioteca na escola?

T.V.C.: Acho que ndo. Havia um armario nas salas atguns livros... Livros de historia...
As professoras lecionavam literatura e contavartofiss Ndo me lembro... Biblioteca boa
mesmo nao havia... Agente cooperava para a corepabydns livros...

V.A.V.C.: Havia livros de catecismo?
T.V.C.: Quando comecava a aula agente rezava umopao e uma ave Maria. Mas o livro de
catecismo mesmo nao tinha... O catecismo era eg@jgrom o padre e uma catequista.

V.A.V.C.: A Senhora lembra de alguma ilustracéo ldoss que leu?

T.V.C.: Nao. Agente comemorava muitas datas impteta tinha hinos alusivos, hino
nacional, a bandeira... Agente reunia no alpendresdola que era muito grande e toda sexta
feira a diretora, D. Maria da Gloria de Castro gaehsinava muitos hinos, ndo s6 hinos
nacionais como também hinos religiosos.

V.A.V.C.: Quais eram as principais datas comema adaescola?
T.V.C.: O 7 de setembro que era muito important@lale abril, dia de Tiradentes, 1° de
maio, dia do trabalho, o dia da arvore que é eand®, mas ndo me lembro o dia...

V.A.V.C.: Como eram as comemoragfes?

T.V.C.: NOs tinhamos os auditérios. A diretoraglaie falava sobre a data alusiva daquela
reunido. Reuniam todas as classes e, alguns dariam declamacdes. Declamavam poesias
que as professoras davam durante o ano. O pringeigegundo anos eram as mais
simplezinhas. A partir do terceiro e quarto anasreas poesias de Olavo Bilac, Castro Alves,
Fagundes Varela, Cassiano de Abreu... Quem tirtiiadéade para decorar declamava... Essas
reunibes eram chamadas de auditério. Tinha tambgéntlubes de leitura. Era muito
interessante... Por exemplo: eu estava no teraawce a minha professora ia fazer um clube
de leitura em tal dia da semana... Entéo, ela dameai de cada classe, um ou dois alunos para
assistir... Era muito interessante, alguns aluiaas.l. Era o clube de leitura. Era exatamente
para isso, para ver como a crianca estava evoluifidba as declamacgdes, as criangas com
voz bonita também cantavam musicas da época. Eita mteressante... Quando tinha uma
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comemoracao, por exemplo, o dia da Bandeira, degsaras explicavam a importancia e
depois agente cantava junto com ela. Ela regiaaQXde abril, o descobrimento do Brasil e
da independéncia. Eu acho que a moral e civice@raa diretora. As professoras também
debatiam com agente... Eu me lembro que tinha desen

V.A.V.C.: A Senhora se lembra de alguma desenhecetegao a péatria?
T.V.C.: Desenhavamos a bandeira. NOs recebiamos faif@as para colorir a bandeira.

V.A.V.C.: A Senhora gostava de participar das cénias?

T.V.C.: Eu era muito acanhada, tinha uma vergonlis.vezes a professora dava uma

declamacé&o, um verso para recitar. Tinha que deededar na frente de todos. Eu tinha uma

vergonha, era boba... Era criada muito simples, vde pacata, ndo saia de casa... Eu era
bobinha. Mas eu gostava, achava importante. As @aigam importantissimas. Por exemplo, o

dia do trabalho € importante no mundo inteiro. Atad religiosas, o natal, o nascimento de
Jesus... O catecismo era na Igreja, mas as prodsstadavam... Eu ndo estou lembrando de
outras datas

V.A.V.C.: Quais leituras e musicas? Quais temasAatamas relacionados a Patria?

T.V.C.: Havia muita leitura sobre a Patria... Eagam muito que agente tinha o dever, a
obrigacdo de amar a Pétria, era muito importara&avBm sobre o presidente da Republica,
dos deputados... Naquela época ja tinha presid#mtRepublica, governador do Estado,
deputados e senadores... Agente estudava na aolaganao havia professora especifica de
moral e civica, mas, as professoras ensinavam fiesta.

V.A.V.C.: Quais condutas civicas eram valorizadasgnadas?

T.V.C.: Eu me lembro que elas ensinavam que adéartita que seguir as leis. Eram as leis
brasileira que conduziam a nacdo. NOs tinhamogequmuito respeito. Lembro-me que era
falado muito sobre o descobrimento do Brasil... istétia do Brasil era essa... A vinda de
Pedro Alvares Cabral em uma caravela para descotBiasil. Alias, ele vinha para outra
finalidade, mas no caminho, as ondas muito fortadaram o roteiro da sua viagem. Entao
chegaram ao Brasil e encontraram somente os indigigys indios. Acho que retornou para
Portugal... Depois veio de novo... Agente aprewifieitinho essa Histdria do Brasil. Tinha
também as aulas de geografia para agente sabemposigdo do pais, os estados, as
respectivas capitais, os produtos dos Estados.a®ilBara um pais de agricultura, era mais
agricultura do que tudo. Agricultura e agropecyacidacao de gado. Os produtos mais
importantes do pais: a cana de acucar, os cafezaigndioca e o cacau. Quando era dia de
prova, agente tinha que responder direitinho aquia professora perguntava.

V.A.V.C.: A escola recebia politicos?

T.V.C.: Esporadicamente, em ocasides mais imp@asanbclusive na entrega do diploma,
eram convidados o juiz de paz, o delegado da cidaglguma professora aposentada mais
antiga que, as vezes era homenageada. Pessoaa déddam a escola, somente autoridades
da cidade. Quando algum politico visitava a cidadescola era convidada a participar.

V.A.V.C.: A Senhora se lembra das visitas de pmi#tia cidade?

T.V.C.: Nao tenho muita certeza... Mas acho que Banedito Valadares, o presidente da
época, a familia Bias Fortes, muito tradicionalpedtica, acho que sdo de... Sdo Joao Del
Rei... Politicos tém interesses em frequentar erio, por causa dos votos... A escola nos
levava para receber esses politicos, preparavaamuteivolas, as professoras orientavam para
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bater palmas quando os politicos chegassem... D@ geral, agente também gostava, mas,
guando agente ficava de pé muito tempo era meaadaj

V.A.V.C.: Havia retrato de Getulio Vargas na es@ola
T.V.C.: Nao me lembro.

V.A.V.C.: Falava-se de Getulio na escola?

T.V.C.: Falava-se. Lembro-me que eu sabia muitaaceobre Getulio Vargas e eu s6 podia
ter aprendido na escola. Eu aprendia na escolarendip um pouco com papai, muitas
noticias vinham no Estado de Minas. Estado de Minasiito antigo.

V.A.V.C.: O que a senhora ouvia falar sobre Getultmstava dele?

T.V.C.: Eu gostava. Gostava muito dele. A classesrhamilde elogiava muito Getulio
Vargas. Ele ajudava muito os pobres. Acho que ndsti nem salario minimo naquela
época. Se ndo me engano, foi ele quem criou oigatéinimo. Nao tenho muita certeza.
Criou a carteira do trabalho... E carteira do ttabague agente fala? Isso foi muito
importante. Nao sei se o voto feminino foi criagogoverno dele. Parece que foi.

V.A.V.C.: Como era o cotidiano na escola?

T.V.C.: Agente chegava, fazia uma fila para enti@rescola. Nado podia entrar de qualquer
maneira, tinha que fazer aquela filazinha. Entraxanprimentava a professora. Todos
assentavam e ficavam aguardando. Tinha um periedoatdes. Rezavam-se umas preces...
Tinhamos quatro matérias em cada dia da semanartA ge Portugués era chamada de
lingua Patria. Hoje é diferente... Entdo tinha um&atria, Aritmética, um pouco de Ciéncias,
sobre as aves e os peixes. Um pouco de Histori@rdsil. Tinha Geografia também. Nas
aulas de Lingua Patria e a professora motivavaonpaita fazermos pequenas composicoes e
redacdes. Havia um cartaz enorme, com muitas fothas era pendurado no quadro negro
com paisagens muito bonitas sobre casas, passaosnais. A professora motivava para
fazer a descricdo daquilo e, no outro dia j& mudatema. As redacdes do terceiro e quarto
anos iam melhorando. Agente escrevia e acha bderggsante... Tinha aula de aritmética e
mensalmente havia provas dessa matéria. De acado @ conhecimento, os alunos
passavam de um ano para o outro. Para passar deaipara o outro os alunos tinham que
saber ler e escrever. Na sala havia carreirasrtlgrea. As carteiras eram de madeira e ferro.
Os alunos que tinham menos conhecimentos ficam whaidado. A medida que iam
melhorando, ultrapassando os limites, escrevendbomeo aluno passava para 0 grupo
melhor... Eu me lembro... Os mais fraquinhos, sdigéncias sao diferentes...

V.A.V.C.: Havia atividades esportivas?

T.V.C.: Para as meninas tinha brincadeiras. Jogasamare, boca de forno... Agente ficava
com o rosto coberto... Boca de forno, se o maestirdar... O mestre é que ficava com o
rosto coberto. E todos corriam, escondiam e o mgsiocurava. Quem fosse encontrado
primeiro ficava no castigo. Havia a Berlinda, umesgoa ficava escondida e as demais
falavam um defeito dessa pessoa. Depois a pessesdaldescobrir quem disse o tal defeito.

Tinha também a brincadeira de passar anel... Eramadeiras assim, bem simples... Hoje
tem muita coisa diferente. Os rapazes geralmeraejogio de bola. Formavam times e

jogavam no patio da escola, que era muito grandavia a brincadeira de pegador, uma
pessoa deveria pegar as outras... Quem fosse piegeirp ficaria de castigo... Era sempre

assim.
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V.A.V.C.: Havia ginastica?

T.V.C.: Ginéstica tinha... Nao havia uma professspecifica, mas havia ginastica. Era A
professora Elza Drummond. Eu gostava muito, erglssn mas muito interessante. Nao me
lembro muito bem...

V.A.V.C: E quanto ao escotismo?
T.V.C.: Na escola néo havia, mas na cidade hawatexes havia uma exibicdo do escotismo
e nos iamos assistir. Era muito interessante.

V.A.V.C.: Como eram essas exibicdes?

T.V.C.. Era uma espécie de militarismo brando. Gsotiros marchavam... Havia as
categorias, o chefe e os mais novinhos... S6 merteque éramos convidados para assistir...
Tinha um lema... Acho que era “Brasil alerta”. Ewnca participei. Nem minha familia. Os
escoteiros tinham um uniforme bonitinho. Era umanela, com uma camiseta, gravata, um
chapéu parecido com o chapéu dos guardas floredaisachava maravilhosas essas
exibicdes, porque em Vespasiano ndo havia quasepaad se fazer...

V.A.V.C.: A Senhora ouviu falar da Juventude Breisil?
T.V.C.: Ndo. Em Vespasiano nao havia.

V.A.V.C.: Algum outro tipo de organizacao da juwahe?

T.V.C.: Eu me lembro de um movimento na Igreja,reppro para a comunhao, para a
crisma... E sempre vinham a cidade varios padiEs.anualmente... Chamavam-se missoes.
Os padres davam aulas para a criancada e era ofinsinavam as historias de Jesus, da
biblia... De acordo com a idade das criancas...

V.A.V.C.: E quanto a Il Guerra Mundial?

T.V.C.: Havia muitos comentarios sobre a Guerra BEi se foi causada pela Alemanha... E
o Brasil era aliado do Eixo, a ltalia... Era mutomentado inclusive quando os alemées
afundaram os navios brasileiros... Lembro-me quaadGuerra acabou. As professoras
avisaram na escola e saimos todos para a rua daram hino muito bonito: “Na guerra se
tiver que combater... Minha terra sempre irei dééen. com amor, com ardor no peito
brasileiro... ei de defender o céu azul que cobresperancas da América do Sul...” Todos
cantaram, inclusive as professoras. NOs saimosatdaemais cedo para comemorar... Foi um
acontecimento maravilhoso. Guerra € uma coisa ssmeante... Morreram muitos
brasileiros... Mas, felizmente, depois que o Hiflerdeu a guerra tudo serenou... Depois que
ele fez muita maldade, muita ruindade. O holocaustle exterminou muitos judeus,
Inclusive ha filmes... Agente odiava o Hitler, omamismo... Quando se falava no
comunismo. Era uma coisa...

V.A.V.C.: O que se falava do comunismo.
T.V.C.: Na época do primario, falava-se muito nakdmunismo e do Hitler.

V.A.V.C.: Quem falava?

T.V.C.: Nao sei quem falava, mas, agente ficavapsersabendo... E falava-se muito mal do

Hitler, o causador da guerra que matou muita géhdereram com balas, canhdes, bombas...
Além do exterminio de judeus. Ele queria criar uaga pura chamada ariana. Quando ele foi
capturado, ndo sei se foi suicidio... Felizmengeerra acabou. Acho que eu estava no quarto
ano primario, estava saindo da escola.
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V.A.V.C.: E do comunismo? O que se falava?

T.V.C.: Ouvia-se que todos tinham que ser iguamsa ypessoa nao poderia ter mais que a
outra. Tudo igualzinho... Como atualmente No regdeeFidel Castro. As pessoas tinham
cotas de alimentos e ndo poderiam ter além dadbilchefe do comunismo era um ditador e
todos tinham que ter uma obediéncia terrivel...oBathham que fazer o que ele mandava,
nao tinha outra saida. Nao me lembro se as protes$alavam sobre o comunismo... Mas
deveriam falar, pois, era historia mundial. Se logm era mais do ginasial... Entdo elas nao
falavam muito. Mas agente ouvia, tinha os jornasscorrespondentes brasileiros... Eu tinha
pavor quando se falava do comunismo, tinha um medo.era crianca e ndo entendia... Eu
tinha muito medo, as pessoas tinham muito medos.dlemaes também...

V.A.V.C.: O que a Senhora mais gostava na escola?

T.V.C.: Eu gostava demais dos hinos escolaresr&deslumbrada, acha todos maravilhosos
e aprendi todos, ndo havia um que eu ndo soubmdseipalmente, 0os que cantdvamos na
escola. As letras eram lindas. Naquela época sroiviera diferente, bem diferente.

V.A.V.C.: Como era o civismo?

T.V.C.: As pessoas tinham mais respeito, muito maspeito e ndo tinha tanta desordem
como hoje. A juventude era mais branda, mais caliremiientava a escola direitinho,
dificilmente havia atos de desrespeito.

V.A.V.C.: Atitudes de respeito eram ensinadas cala8

T.V.C.. Sim, era muito ensinado. Para entrar na saha que pedir licenca. Para sair
precisava pedir ordem... Para ir ao banheiro..oTissb era muito importante. Tinha que ter
um respeito imenso, respeitar a professora.

V.A.V.C.: E sobre as atitudes de civismo?

T.V.C.: Sobre a morte do Tiradentes, acho que e@eeau degolado... Isso era muito falado.
Na aula de Historia, a professora explicava tu@tava sobre os inconfidentes que ajudaram
Tiradentes, da importancia deles... Tomas Antorunzaga, e um padre muito importante...

V.A.V.C.: Por que eles eram considerados importihte

T.V.C.: Eles eram importantes porque batalharantarpara a liberdade do Brasil. O Brasil
foi colonia de Portugal muito tempo, entéo, tude gua produzido, como ouro e diamantes,
riquezas incalculaveis, era levado para PortugsdeEjrupo que Tiradentes criou e chefiou
era muito amante da Patria, defendia o Brasil desie dentes. Isso era muito comentado, é
possivel que eu tenha feito um desenho sobre Titesle

V.A.V.C.: Vocé viu alguma gravura do Tiradentes?

T.V.C.: Eu acho que a professora mostrou uma gaavembro-me dele decapitado. Eu me
lembro muito bem desde crianca... Tinha um gruonado inconfidente... Tinha o Joaquim
da Silva Xavier, o Tiradentes, e também o Joaqulw@i® dos Reis que tinha uma divida
muito grande com o rei de Portugal. Para se lidaadivida, ele denunciou Tiradentes e todos
do grupo. Assim, livrou-se da pena e os outrogados, ficaram sofrendo. Mas, Tiradentes
enfrentou, assumiu a culpa todinha, falou que eesponsavel. Ele foi castigado, os outros
foram degredados. Tiradentes ficou no Brasil, no & Janeiro, onde foi decapitado no
Largo da Lampadosa... Acho que é isso, Largo dapbhdosa no Rio de Janeiro. Ainda
jogaram sal na cabeca dele... Teve isso... Mag@géo sabe bem sobre a historia... Depois
de muitos anos passados, ouvimos muitas historespeito de Tiradentes... Muitas historias,
as vezes, até diferentes... Nao sei se sao reai&omu
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V.A.V.C.: Qual a diferenca a Senhora percebe enttgcola de sua época e a escola hoje?
T.V.C.: Eu acho que naquela época dava-se muito @al professoras, elas eram excelentes.
Havia até professoras leigas, muitas ndo eram ftamaHoje ha muita coisa que ajuda o
aluno, tem televisdo, muita coisa interessanteubBlaggpoca ndo havia nada disso, era sé ir a
escola e aprender o que as professoras ensinawampara casa e fazer os exercicios e
pronto... A vida era muito tranquila, calma... Ageauve falar que o ensino era melhor... Nao
sei se era... Agente ouve falar que as criancas daesscola, recebem o diploma do primario
e nao sabem ler nem escrever. Naquela época n&@ibsw, se ndo soubesse ler e escrever
nao recebia diploma.

V.A.V.C.: E quanto ao comportamento, a condutacdiascas e jovens?

T.V.C.: Hoje ha as drogas que atormentam muitovanjude... A juventude respeitava mais.
Os namoros eram mais decentes... Hoje as adolescd@tl4 anos estdo engravidando... O
rapaz ndo assume, ndo tem condi¢cdo de assumiandQuem apoio do pai e da mae ainda
vai bem, mas, quando ndo tem... A moca fica destad® dai a pouco arranja outro filho...
Nesse aspecto, naquela época era bem melhor.ensgue agente nem ouvia falar em sexo,
nada, nada, nada... Na escola ndo se falava.

V.A.V.C.: Havia alguma orientagcéo sobre a higiene?
T.V.C.: se fossemos ao banheiro tinhamos que &s/ardos, bem lavadas com sabdo...

V.A.V.C.: E quanto aos cuidados com o corpo?

T.V.C.: Sim, quando agente estivesse em casa, @eteés para a escola tomar banho...
Uniforme sempre limpinho... Havia sempre essa tago... Mas havia criangas que nao
tinham condicdes... A caixa escolar ajudava comnif®rmes... A escola fornecia... Nao sei
se era o Estado... Eu me lembro que tinhamos gae meerenda escolar. Tinha uma coisa
interessante... Eu gostava demais das aulas dealgbr causa das poesias. Eu adorava
Passaro Cativo Eu anotei alguns autores, Fagundes Varela, Cagsiae Abreu, Castro
Alves, Olavo Bilac... Eu anotei alguns, ndo me lemibe todos... Mas eu adorava todas as
poesias...

V.A.V.C.: Qual poesia mais chamava a atencédo dacsafi

T.V.C.: Passaro Cativo eu achava muito bonito, p@fala que agente nao deveria aprisionar
passarinhos, aqui em casa ninguém aprisionava. dstav@a de poesias romanticas que
falavam do amor. Algumas poesias dos primeiros:digatinho chamado cetim, alegre e
contente que gosta de mim”. Essa € muito bonitiAhldoneca: “Deixando a bola e a peteca
gue ainda ha pouco brincava, por causa de uma dahes meninas brigavam.” O cajueiro
pequenino: “Escuta cajueiro 0 canto que eu vouacat frio vento que passa a luz do frouxo
luar”. Ave Maria de Olavo Bilac: “Meu filho, terméno dia a primeira estrela brilha, procura
sua cartilha e reza a Ave Maria.” “Barbara belaAtl@arenga Peixoto: Barbara bela do norte
estrela, que o meu destino sabe guiar, de ti senieBssa € da Patria: “Ama com fé e
orgulho a terra em que nasceste, crian¢a, Nnao merdsim pais como esse, imita na grandeza
a terra em que nasceste...” Essas poesias eramadas® declamadas nos dias do clube de
leitura ou do auditério. Quem nao tinha acanhampatba declamar. Tem a poesia do vaga-
lume: “Quem és tu pobre vivente, que vagas tritezénho, que tem os raios da estrela e as
asas do passarinho...”

V.A.V.C.: Essas foram as mais marcantes?
T.V.C.: Sim sdo as mais marcantes... Tém outras,m@a me lembro...
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V.A.V.C.: Deseja falar mais alguma coisa?
T.V.C.: Nao.
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APENDICE C — Entrevista

ENTREVISTA: J. S.

Data. 15 jul. 2008.

Local: Casa do entrevistado.

Fita cassete: 90 minutos

Entrevistadora: Mestranda Verdnica Albano Vianat&os

Verbnica Albano Viana Costa: Qual o nome do serlbosl de nascimento, o estado civil e
escola onde estudou no primario?

J.S.: Meu nome € J. S., estado civil casado, smicteagropecuario, tenho 78anos de idade e
nasci em Patrocinio, no estado de Minas Geraig\ltooParanaiba. A maior parte de minha
vida morei em Vespasiano. Mas morei em Patrocififenas, Belo Horizonte. Em mais
outras cidades por ai... A escola em que estugeinaério foi em Patrocinio. Em escola
particular, da primeira a terceira série, 0 quecha@mado primeiro a terceiro anos primarios.
Tive diversos professores em diversas escolas.attajano primario fiz no Grupo Escolar
Honorato Borges.

V.A.V.C.: Qual o nome da escola particular?
J.S.: Nao tinha nome, era escola da Leonir, estlB. Aurora, escola da D. Doralice, e a
escola da D. Alda. Era o nome da professora. Gerdkressas escolas eram particulares.

V.A.V.C.: Estudavam meninas e meninos?

J.S.: Estudavam todos na mesma sala. Tinha ousa tteressante, eram salas com quase
todos os anos ali dentro, da primeira a quarta séra tudo misturado e divido por mesa.

Tinha a mesa do primeiro ano, tinha a mesa do segano, e assim por diante. Geralmente
era mais comum ter primeiro e segundo ano numaesala vezes o terceiro ano, e na outra,
terceiro e quarto anos. Mas era tudo misturado.nBrarépria residéncia da pessoa que se
tirava uma sala... Geralmente as casas eram grandes

V.A.V.C.: Na familia do Senhor todos estudaram?

J.S.: Eu sou filho dnico. Apenas eu, entdo todasdasam... Meu pai era seleiro... Naquela
época fazia muita sela, arreio, esses negdéciosute.c Ele dizia que tinha até o terceiro ano,
mas, a cultura dele era boa. A minha mae era damags

V.A.V.C.: Os pais do senhor valorizavam os estudos?

J.S.: Sim, achavam importante. E tanto que quandereinei o ginasio... Naquela época na
cidade nao tinha curso cientifico, entdo tinha gaie para prosseguir. Entdo nos ficamos
naguele impasse... Eles acharam melhor que eusseguma profissdo. Entdo eu tentei a
profissdo de mecanico, mas nao deu certo... Puseemuma marcenaria, mas também nao
deu certo. Depois surgiu essa escola aqui em Edreseu vim pra ca, fiz o curso médio de
agronomia, de agricultura.

V.A.V.C.: O que o Senhor achava dos professorgwidtario?

J.S.: Eu sou do tempo ainda da palmatoria. Mabarg pois, havia rigor dentro da escola. O
aluno gostava da professora, a professora gostavudo, mas era meio rigoroso. Talvez
tivesse mais rigor na escola do que em casa. A gdr@decia talvez muito mais a professora
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do que a propria mée. Ela tinha os mesmos dire@toss vezes mais... E justamente na parte
da educacéo... Eu sai bem educado.

V.A.V.C.: A familia senhor participava da polititapha alguma atividade especial?

J.S.: Atividade especial ndo tinha. Da politicaipgrava... Nés éramos de um partido, torcia
para ele... Eramos eleitores dele, era o PSD..ép&a era o PSD, UDN e PR. Agente
pertencia ao PSD. Meu pai acompanhava os comisss torcida normal.

V.A.V.C.: E quanto a vida religiosa?

J.S.: E... Vida religiosa... Eu fui mais praticap@rque depois do curso primario eu fiz

ginasial num colégio de padres, o Colégio Dom Lssstonantido por padres holandeses. O
corpo docente era todo de padres, com raras exxceedeigos. Entdo como eu estava num
colégio de padres, participava da vida religios&uMai e minha mae eram catélicos

apostélicos romanos, mas, nao participantes assiduo

V.A.V.C.: Na casa do Senhor havia radio, convessése politica?

J.S.: Era sO da politica local que se falava. Depore a época do Integralismo, meu pai
chegou a ser integralista... Naquela época dooP8algado... Mas eu ndo ouvia conversa
politica...

V.A.V.C.: Seu pai fazia comentarios sobre a pa@fic
J.S.: N&o. Néo falava. Essa percepc¢ao eu nuncaNiveca ouvi falar nem bem, nem mal.
Nao se tocava nesse assunto.

V.A.V.C.: E tinha radio em casa?
J.S.: Tinha.

V.A.V.C.: Tinham o habito de ouvir?
J.S.: Tinha o habito de ndo ouvir a Hora do Brasil.

V.A.V.C.: Desligavam o radio na Hora do Brasil?

J.S.: Interessante, o radio era um aparelho méigisado, ndo tinha esse negdcio do radio
ser ligado a qualquer hora. Tinha os horéarios pgea o radio. Nao era como hoje que o
radio fica ligado doze horas por dia. Tinha radias ndo havia o vicio de ouvir. Nem sei 0
gue agente ouvia. O jornal agente lia, mas eranaljdocal, chamadGazeta de Patrocinjae

o Jornal do colégio Dom Lustosa, chamé@&dtdeal Eram os dois jornais que noés liamos.

V.A.V.C.: Em que ano que o Senhor entrou paramdmp?
J.S.: Deve ter sido em 1938. De 1938 até 1941. Bej®1942 a 1945 eu nado estudei, pois,
fui tentar uma profissdo. Depois fui para o ginasio

V.A.V.C.: Seus pais insistiram para o Senhor titadn&l
J.S.: N&o. Eles insistiam para que eu fizesse agioisa, tivesse uma ocupagao

V.A.V.C.: O Senhor trabalhava como aprendiz?
J.S.: E como aprendiz... Tanto na oficina mecéagiato na marcenaria.

V.A.V.C.: Havia biblioteca na escola? Leu algunrdi¥
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J.S.: Tinha. Tinha biblioteca. As vezes eu lia ivs0$ didaticos. Mesmo nas escolas
particulares tinha uma bibliotecazinha com uns daezquinze volumes. Uma caixinha
grudada na parede. Agente lia, por exemplo, Olalax B

V.A.V.C.: O Senhor lembra do que leu? Gostava?
J.S.: Eu gostei mais dele depois que eu fiqueitadtNMenino... a terra em que nasceste...
N&o existe pais nenhum como esse...” Isto € Oléac.B

V.A.V.C.: Os professores orientavam sobre o conapeento adequado para o aluno?
J.S.. Sobre o comportamento, quem pintava na edgdila palmatoria, tinha unha de
professora, tinha vara de marmelo. Mas também egeiat era surrado.

V.A.V.C.: Falava-se sobre a familia?
J.S.: Nao.

V.A.V.C.: E sobre atitudes de respeito?
J.S.: Sim, com os mais velhos, com os professooes,0s padres, com as autoridades...

V.A.V.C.: Havia catecismo na escola?
J.S.: Tinha. Na escola publica, o padre ia dar wezapor semana a aula de catecismo, e nas
escolas particulares as professoras falavam moiite seligido.

V.A.V.C.: O que se falava?

J.S.: Aquela histéria do Adao e Eva, a vida deralganto... Quando era época, por exemplo,
de Sé&o Joao, contava-se historias de Sao Jodoarde Sntbnio. E havia o incentivo do
folclore da fogueira... A festa da padroeira, NdSeahora do Patrocinio. Falava-se para crer
em Deus que era importantissimo, a base de tudim. dentro da religido Catolica Apostolica
Romana, ndao houve outro instrutor religioso quefoése catélico.

V.A.V.C.: O Senhor se lembra de alguma ilustragd®loiros de leitura?
J.S.: Eu via nas cartilhas uma gravura do D. Pkedro grito do Ipiranga. Havia uma cartilha
gue tinha uma casa, uma fazenda, cheia curraidbewigos.

V.A.V.C: E personagens historicos?

S.J.: José Bonifacio, o Tiradentes... O Tiradeatasnuito manjado, nos todos sabiamos dele.
Noés tinhamos um do dele ter morrido enforcadongém imagina... Todo mundo na aula
de Tiradentes até chorava...

V.A.V.C: Como eram essas aulas?

J.S.: Eu ndo sei como era o método... Mas tinha auttea que a professora falava sobre a
Inconfidéncia Mineira. Aquela epopéia que Tiradem#/eu em Ouro Preto, no Rio de
Janeiro. Foi esquartejado. Isso era a tristezaeeldo esquartejado e sua cabeca fincada na
ponta de um poste em Ouro Preto, para que ndoeme®se nunca mais. Ficamos muito
impressionados com o fato de sua casa ter sidoldeta, e terem jogado sacados de sal...
Salgaram o solo para que néo brotasse mais nada...

V.A.V.C.: A turma ficava sensibilizada?
J.S.: Ah... Era uma tristeza...

V.A.V.C.: E licdes sobre a Patria?
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J.S.: Tinha licbes sobre a méae patria. Que tinhajuesser patriotas, que o Brasil € nossa
patria, nossa mée. Que a patria devia ser defentiassangue se necessario for. Por ai.

V.A.V.C.: E o0 que o Senhor achava?

J.S.: Eu achava que deve de ser aquilo que a pooéedizia, se o Brasil precisasse de mim.
NOs todos estariamos ai. Mas depois veio a guewaGetulio comegou a convocar 0S
expedicionarios, vimos quanta gente que fugiu, pleegeu para nao ir a guerra. Ninguém
amava a patria tanto assim como a professora pgéai@a os desertores.

V.A.V.C.: E quanto as aulas de Histoéria?

J.S.: Por exemplo, tinha aula sobre a InconfidéMireira, sobre a Historia do Brasil, o
Descobrimento, a Proclamacao da republica, a Imdipesia do Brasil, tudo era dado em
aula. A professora passa no quadro. Mas eu terimpr@ssado que ja havia livros... Tinha
uma professora que gostava muito de declamar.ddelamava o Navio Negreiro, A Cruz na
estrada... Tudo do Castro Alves... Ele figuravaeeos grandes vultos.

V.A.V.C.: E sobre os simbolos nacionais?

J.S.: Falava sobre a bandeira nacional, o resppito se deveria ter... O pavilhdo que
representava a Patria. O hino nacional que degerid&antado com muito respeito, sempre
colocando a méo direita no coracado. Eu faco issd@je. Eu s6 ouco o hino nacional com a
mao no peito.

V.A.V.C.: E sobre a higiene?

J.S.: Ndo me lembro... Tinha a turma do piolhoudha grande... A professora falava que
tinha que arrumar. Uma professora tinha um métadorma que tinha piolho era colocada o
nome numa lista. Havia outro quadro com nomes hloga sem piolho... Depois de muitos
anos, vi uma professora rural em Jaboticatubasoccorasmo método.

V.A.V.C.: A escola recebia alguma autoridade, attnpadre?

J.S.: Nao. Nunca vi prefeito nem vereador na eségante ndo dava muita bola para esse
negocio de vereador, ndo era muito importante naag@té o prefeito passava despercebido.
Agora o padre sim, era a maior autoridade que é&scdla publica. Sempre se falava de
religido.

V.A.V.C.: Falava-se de Getulio Vargas?
J.S.: N&o.

V.A.V.C.: Havia retrato de Vargas?

J.S.: Tinha. Em cada sala de aula tinha um retiel®sem cima do quadro. Um crucifixo e o
retrato do presidente... E as vezes do presidetitegevernador do Estado, que na época era
0 Benedito Valadares.

V.A.V.C.: Os alunos faziam algum? Havia respeito?
J.S.: Ndo. Nem respeito, nem desrespeito. Eraeiregife. Tinha o retrato. Aquele era o
presidente da Republica e pronto.

V.A.\V.C.: E o dia a dia na escola?
J.S.: Na escola particular, agente chegava, enparsaa sala, sentava e quando comecava a
aula tinha que rezar... UPadre Nosse umaAve Maria Na escola publica, reuniamos no
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patio, faziamos fila todos os dias. Fila para &sssa b, c, d... E o Hino Nacional e a Bandeira
eram cantados toda sexta feira.

V.A.V.C.: Em qual horario?
J.S.: Na hora da fila, formando para entrar pala au

V.A.V.C.: E qual era a postura dos alunos?
J.S.: Ficavamos de pé.

V.A.V.C.: E arotina na sala de aula?
J.S.: Era uma professora para tudo, com horéarid® aeinutos. Uma professora por classe...

V.A.V.C.: Havia festas, auditério?
J.S.: Era raro. Na escola particular quase naa.tiNh escola publica tinha auditério e alguma
festinha na sala de aula.

V.A.V.C.: O que era feito nessas festas, havia €xp0?
J.S.: Eu acho que tinha exposi¢oes e alguma mdiagra

V.A.V.C.: E nas datas civicas.

J.S.: No 7 de setembro, o dia da Patria, haviaesfild. As vezes a turma da quarta e terceira
séries desfilavam juntas com o Tiro de guerra,ojuotm o ginasio e a escola normal. Os
menores ficavam na escola baguncando, mas sabeergw dia da patria.

V.A.V.C.: Os desfiles eram na cidade?
J.S.: Era uma marcha que comegava na ponta deecidadidade era comprida e davamos
uma volta.

V.A.V.C.: Havia preparacédo para o evento?
J.S.: A escola particular ndo participava. Na esgaiblica, um ou dois militares da policia
militar, uns quinze dias antes, treinava a turma.

V.A.V.C.: E quanto as atividades esportivas?
J.S.: SO tinha atividades com bola. Havia um patiito grande e a meninada deixava a bola
correr.

V.A.V.C.: Havia ginastica?
J.S.: Nao me lembro. Acho que nao tinha.

V.A.V.C.: E quanto ao escotismo?
J.S.: N&o. Ninguém organizou escotismo na cidade.

V.A.V.C.: Ouviu falar da Juventude Brasileira oun@e civico?
J. S.: Nao.

V.A.V.C.: E da Segunda Guerra Mundial?

J.S.: Agente acompanha. O problema da Il Guerradraliara o Nazi-fascismo. O Fascismo
na ltalia e o Nazismo na Alemanha. O Hitler eraoa pessoa do mundo e, até hoje ainda o é.
Sobre a guerra havia pessoas que acompanham coas,magfdinhas de frente do Nazismo e
dos americanos...
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V.A.V.C.: E sobre o comunismo?
J.S.: Comunismo néo se via falar. Ja tinha havidolana Prestes ha muito tempo. Mas acho
gue a Guerra absorveu.

V.A.V.C.: Havia grupos integralistas na cidade?

Tinha. Inclusive eu fui mascote, mas, ndo sabiaergpresentava, ndo sabia de nada. Tinha
minha calca branca, minha calca verde e o sigma.pdeera seleiro e todos os integralistas
usavam um sigma de couro que ele fazia. Mas, em A%3etdlio acabou com tudo. Em 1937
ou 1938... Os integralistas tinham como chefe midBbalgado. Eles falavam muito em Plinio
Salgado.

V.A.V.C.: Do que mais o Senhor se lembra?

J.S.: Eu sei que eles marchavam toda noite. Toitle. itavia uma sede com uns cinqienta
homens. Um cara instruia todos para marchar nas Toaa noite... Nas reunides cantava-se
o hino nacional, falava-se das vantagens do Irtegra. E tinha os monarquistas também.
Era a turma que queria a volta do Império. Eldsain um uniforme branco com uma cruz de
malta vermelha no peito. Marchavam toda noite, comesmo entusiasmo para o lado deles.
Depois, com o Estado Novo, Getulio acabou com tudo.

V.A.V.C.: Havia confrontos entre os Integralistam@narquistas?
J.S.: Ndo. Era como dois times de futebol. Cadateim o seu lema, cada um tem suas
vantagens e desvantagens.

V.A.V.C.: Senhor acompanhava seu pai?

J.S.: Ndo. Eu ia as reunibes do domingo. Eram @esndiferentes. Tinha que ir bem
arrumando. Eu ia com minha camisa verde. Achavartzapra danar... Tinha outros meninos
também. Mas nédo entendiamos muito. Mas tarde &aguneos sabendo o que era.

V.A.V.C.: Quando foi implantado o Estado Novo, mBar se lembra de algum fato?

J.S.: Nao me lembro de questbes politicas. Euuseggeriam que Getulio fosse uma pessoa
muito respeitada. Ele foi presidente da Repubf{&rasil com ele tornava-se cada vez mais
forte. Era isso que diziam do Getulio.

V.A.V.C.: Ele melhorou o pais?

J.S.: Na minha camada néo se discutia, ndo seafaiaso. Teve uma revolucéo. Ele entrou
no governo por uma revolucdo, era o governo queréewmos ter. Gracas a Deus os paulistas
foram embora. Foi na época do Washington Luiz gabdo Getulio. Mas eu néo tinha a
necessaria vivencia para entender. Nos s6 pens&wamg@ogar piao, estilingue, chutar bola,
s6 isso. Outras coisas nao interessavam. Eu segogtei de ir a escola, mas tive muitos
companheiros que nao gostavam de ir de jeito nenNatavam aula para ir nadar.

V.A.V.C.: O que a professora falava sobre essesnogh

J.S.: Aqueles que nédo faziam deveres tomavam »sboloa meia dazia de bolos quando a
professora tomava a licdo ou a tabuada. As tabudelds e de 7 eram horriveis. Quando
erram ganhavam bolo. As professoras perguntam e€m@alb nome de Tiradentes, se néo
respondesse ganha bolo. Era até engracado pessarhoje, mas, na época... Eu ficava mais
timido porque tinha muito medo de bolo. Mas tinlm@auurma que nado tinha medo. Essa
turma era mais velha, alguns alunos ja tinham d8.88u era um dos mais novos
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V.A.V.C.: Como era a convivéncia entre os alunosmelhos?

J.S.: Na hora do recreio todos brincavam. Tinha binmezadeira chamada cobra caninana, um
pegava na mao do outro e corria. Faziamos umasgéaricom 0s maiores na frente. Quando
puxavam a fila, saia menino pequeno voando pam lsmb. Todos brincavam de bolinha de
gude, os grandes e 0s pequenos.

V.A.V.C.: O que o Senhor acha da escola hoje?

J.S.: Na escola hoje, o ensino, apesar de ter re@igsos, esta pior que em minha época.
Apesar dos recursos que a escola tem, televis&wutador... Ndo ha respeito, o aluno ndo
respeita mais o professor. Ha crimes, vandalisnido..meu tempo néo tinha isso. A
professora era a segunda mae, as vezes obededataisa professora que a propria mae.
Hoje € o contrario. Mesmo no ensino, falta muitsaoTiraram o latim da escola. No quarto
ano primario ja aprendiamos algumas palavras eém.|guando entravamos para o colégio
ja sabiamos alguma coisa do latim. O latim coma da lingua portuguesa € muito
importante. A Histéria... Dizem que a Historia nane verdade, de repente ela modifica,
descobrem novas coisas, destroem outras. Mas espwmf da época era muito bom. O
professor da minha época era mais preparado, nde sabia mais, mas levava mais a sério
que o professor de hoje. Eu vejo os meus netosyemmo os meus filhos quando estudavam,
eles eram bem mais fracos do que eu.

V.A.V.C.: Por que o0 Senhor acredita que os professeram mais preparados?

J.S.: Tem um programa na televisdo de um profgsadista que diz: Nao estude em escola
ruim, pois o prejudicado maior sera vocé. Entdaeuwn que a culpa maior e das escolas,
inclusive das faculdades. O problema maior € a titpreparo.

V.A.V.C.: Os professores eram mais atenciosos?

J.S.: Era mais professor, era de peso. A escolagienter liberdade, mas deram tanta
liberdade... Hoje um aluno trata o professor comocoleguinha. Falta respeito e nédo sei se
isso voltara. Falta disciplina, no meu tempo erssmciplinado, bem mais.

V.A.V.C.: Como o Senhor avalia esta situacao? Ailianera mais exigente, a escola cobrava
mais?

J.S.: A familia prestigiava mais o professor, istla na escola primaria € comum o0s pais
processarem 0s professores. Tem escandalos, loamasprofessores. Na minha época
professor era professor. Agente € que levava aseqdéncias para casa. Professor falou,
estava falado. Isso em tese devia ter alguma excets eu nunca Vvi.

V.A.V.C.: O senhor quer dizer mais alguma coisa?
J.S.: Acho que néo.



