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RESUMO

Este estudo se insere no campo de reflexdes sobre as relagdes entre educacao e religido no ensino
fundamental e médio nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro. Essas reflexGes possuem
como problematica central o crescente aumento de intolerancias religiosas nas escolas. Dessa
forma, objetiva-se elencar e analisar discussoes religiosas circunscrevendo a origem ideoldgica dos
grupos que compdem 0s espacos publicos educacionais, realgando visdes de classe, género, etnia e
territorio. Nosso referencial teorico é a relagdo dos lugares epistémicos e lugares sociais, dualidade
mal compreendida que afeta a qualidade de teorias e metodologias no debate critico das questdes
religiosas, contribuindo para produzir e reproduzir preconceitos, intolerancias e racismo nas
escolas. Delimitamos o recorte espaco-temporal da pesquisa na realidade social de alunos e
professores de escolas publicas do Rio de Janeiro, privilegiando como campo de investigacao as
aulas de disciplinas de ciéncias humanas e sociais. Assim, circunscrito nosso tema, problema e
campo de estudos, acreditamos ser possivel analisar as questdes abordadas sobre religido,
amparadas em bibliografia sobre a temética. Metodologicamente, a pesquisa estd amparada em
abordagens qualitativas e quantitativas em educacdo, como a Etnografia da Pratica Escolar, Histéria
Oral, Estudos de Caso, analise do conteldo de ocorréncias sobre intolerancias nas escolas, bem
como em dados quantitativos sobre esses aspectos sistematizados em relatérios de instituicdes
publicas brasileiras, sejam elas municipal, estadual ou federal. Em conclusdo, este trabalho pretende
contribuir para a compreensdo das relacdes entre religido e educacgéo, sobretudo com a formacéo de
professores, de forma a tratar com proficiéncia questdo tdo importante na contemporaneidade

escolar brasileira.

Palavras-chave: Educacdo. Religido. Intolerancia. Politica. Formacéo de professores.



ABSTRACT

This study is part of the field of reflections on the relationship between education and religion in
elementary and high schools in public schools in the State of Rio de Janeiro. These reflections focus
on the central issue of the growing increase in religious intolerance in schools. Therefore, the aim
is to identify and analyze religious discussions, focusing on the ideological origin of the groups that
make up public educational spaces, highlighting views of class, gender, ethnicity, and territory. Our
theoretical framework is the relationship between epistemic places and social places, a duality that
is often misunderstood and affects the quality of theories and methodologies in the critical debate
on religious issues, contributing to the production and reproduction of prejudice, intolerance, and
racism in schools. We define the spatial-temporal scope of the research within the social reality of
students and teachers in public schools in Rio de Janeiro, focusing on the investigation of classes
in human and social sciences subjects. Thus, with our theme, problem, and field of study defined,
we believe it is possible to analyze the issues related to religion, supported by literature on the
subject. Methodologically, the research will be based on both qualitative and quantitative
approaches in education, such as Ethnography of School Practice, Oral History, Case Studies,
content analysis of occurrences related to intolerance in schools, as well as quantitative data on
these aspects compiled in reports from Brazilian public institutions, whether municipal, state, or
federal. In conclusion, this work aims to contribute to the understanding of the relationship between
religion and education, especially in teacher training, in order to proficiently address such important

issues in contemporary Brazilian school settings.

Keywords: Education. Religion. Intolerance. Politics. Teachers’ formation
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INTRODUCAO

Quando abrimos a biblia cristd no antigo testamento, livro de Zacarias, capitulo 4,
versiculo 6, podemos ler: “Esta ¢ a palavra do Senhor para Zorobabel: ‘Nao por forga nem por
violéncia, mas pelo meu Espirito’, diz o Senhor dos Exércitos” (Zacarias 4:6, Nova Versao
Internacional).

O livro biblico em questdo faz referéncia as visdes do profeta Zacarias, entendidas
como revelagdes de Deus ao povo judeu durante o periodo de reconstrucdo do templo de
Jerusalém, apds o exilio babildnico. Esse versiculo, portanto, pode ser interpretado a partir de
um contexto de restauracdo de Israel, deixando claro para todos, inclusive para Zorobabel,
governante judeu da época, que essa restauracdo ndo seria por forga e nem por violéncia, mas
pelo espirito de Deus. Em outras palavras, a agdo humana ndo importa, 0 que importa € a
vontade de Deus e somente através dela as conquistas seriam alcancadas.

Enquanto aluno de Escola Biblica Dominical®, especificamente participando de uma
classe de preparacdo para o batismo, lembro-me de que ao discutir com meus colegas e com 0
pastor responsavel acerca do dever cristdo de pregar o evangelho as pessoas, sempre ouvi
referéncias a esse versiculo. Nossa interpretagdo e aplicacdo pratica do trecho “nao por forca
nem por violéncia” fazia referéncia a um estilo de evangelizacdo que preza por humildade,
amor e tolerancia. Humildade perante Deus, por compreender que nossos objetivos ndo seriam
alcancados segundo nossa propria vontade; amor as pessoas como principio basico de acao; e
tolerdncia e respeito com a fé diferente, por entendermos que a decisdo de se converter é
individual, principio basico da fé protestante, ndo cabendo a nos forca-la através de atos
violentos. Foi através desses pilares que aprendi a ser crente.

Portanto, das multiplas interpretacdes que “ndo por forca nem por violéncia” pode
sugerir, importa para esse trabalho a tolerancia e o respeito ao outro. Visao, infelizmente, que
muitos religiosos ndo compreendem quando buscam impor sua crenca sobre as demais. “Nao
por for¢ca nem por violéncia” sugere um estilo de agdo ndo somente a cristdos, mas para todos,
inclusive aqueles que ndo se identificam com nenhum credo. E uma frase que marca um
relacionamento em sociedade pautado pelo respeito. Um claro combate a intolerancia. Por isso
que a escolhi como titulo para este trabalho, por expressar tudo o que acredito quando o assunto

séo relacOes interreligiosas: respeitando, tolerando e amando a gente se entende.

1 Uma Escola Biblica Dominical pode ser entendida como a estrutura educacional sob a qual igrejas cristds de
denominacdes protestantes e evangélicas realizam estudos sobre sua crenca, a biblia e como compreendem a
relagdo entre fé e a vida em sociedade.
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Partindo desses principios, esta dissertacdo tem por objetivo identificar as discussdes
religiosas entre 0s grupos que compdem 0s espacos publicos educacionais, circunscrevendo
seus pontos de vista historico-sociais e lugares epistémicos para compreender a producao de
intolerancias religiosas nas escolas.

Esse objetivo foi estabelecido a partir de uma problematica atual que podemos definir
da seguinte forma: como o crescimento e diversificacdo das ideologias cristads nos ultimos anos
no Brasil afetam as possibilidades de diélogos interculturais com as demais religides, no
sentido de promover uma educagdo que mitigue intolerancias religiosas na escola?

A reflexd8o proposta por nosso objetivo e nossa problematica faz referéncia a
necessidade de compreender o estado atual das diversas influéncias no ambiente educacional,
como atuam na sua realidade interna; como interferem na producdo de didlogos; como sdo
recebidas as criticas; e como sdo mediados 0s embates intolerantes entre visdes religiosas
distintas. Ademais, nossa reflexdo também faz referéncia ao estado atual da violéncia que
permeia a educagdo, como as sensacdes de inseguranca que atravessam a pratica docente; a
instabilidade de meios disponiveis para promover aulas dialdgicas e criticas; a vulnerabilidade
da comunidade escolar diante da interferéncia da sociedade na qual a escola esté inserida; e as
relacdes entre esses aspectos com o estado belicoso no qual se encontra a sociedade brasileira.

A realizacdo desta dissertacdo também envolveu refletir sobre as ondas de violéncia
encontradas nos bairros onde os colégios pesquisados estdo inseridos, bem como sobre a
mobilizacdo de discursos de édio entre as familias contra o que se entende como diferente da
tradicdo predominante em seus locais sociais. Ou seja, nossa reflexdo buscou permear os
aspectos religiosos, politicos e sociais possiveis de serem encontrados nas realidades estudadas.

Nesse sentido, objetivamos compreender essa realidade belicosa da sociedade e da
educacdo brasileira a partir da pesquisa de campo em dois colégios estaduais localizados no
bairro de Campo Grande, zona oeste do Rio de Janeiro.

Justificamos essa escolha a partir de alguns dados quantitativos como os de Araujo e
Cortado (2020) que constataram o crescimento proporcional da presenca de evangélicos em
diversos bairros da zona oeste do Rio de Janeiro. Por exemplo, 36,9% em Santa Cruz e 36,4%
em Campo Grande, principais bairros da regiéo.

N&o por um acaso, acompanhando esse crescimento denominacional, o Instituto de
Seguranca Publica do Estado do Rio de Janeiro (ISP-RJ) realizou um levantamento dos casos
de intolerancia religiosa na cidade, concluindo que a maior concentracao desses crimes ocorreu
justamente na zona oeste, especificamente na regido da 35% Delegacia de Policia (DP),
localizada no bairro de Campo Grande (ISP-RJ, 2024).
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A relacdo entre esses dados ajuda a justificar nossa proposta de refletir sobre a
problematica das intolerancias religiosas a partir do olhar da diversificacdo de denominagoes
no Brasil e mais fortemente em determinadas regides. Em complemento, para justificar essa
pesquisa nas escolas é importante levar em consideracéo as reflexdes de Baldiotti (2020) sobre
a subnotificacdo dos casos de intolerancia no ensino publico, bem como entender o espaco
educacional como lugar que concentra as dindmicas sociais a partir de disputas politico-
ideoldgicas entre os diversos grupos pela hegemonia do poder sobre as novas geracoes.

Para refletir e compreender o problema de pesquisa, as dindmicas sociais e
interreligiosas externa e internamente ao ambiente escolar, estabelecemos como objetivos
especificos identificar os lugares epistémicos e sociais dos alunos em relacéo as suas opcgdes
religiosas; as relacOes estabelecidas entre a escola e a sociedade brasileira, como andlise das
questBes sociais, politicas, ideoldgicas, juridicas e econémicas; identificar e relacionar as
concepcdes religiosas de estudantes, corpo docente e gestores da escola; levantar as estratégias
didatico-pedagdgicas para o trabalho com temas que relacionam as opcdes religiosas dos
estudantes e os demais aspectos da formacdo da sociedade brasileira; sistematizar e analisar o
conjunto de informacdes coletadas para compreender os lugares epistémicos e sociais, as
metodologias e praticas docentes em relacdo a possibilidade de gerar ou mitigar intolerancias
religiosas na escola.

Os referenciais tedricos adotados e problematizados no primeiro capitulo desta
dissertacédo se fundamentam nos conceitos de lugares epistémicos e lugares sociais, dualidade
mal compreendida que afeta a qualidade de teorias e metodologias no debate critico das
questdes religiosas, contribuindo para produzir e reproduzir preconceitos e intolerancias na
escola, bem como afeta as analises sobre os resultados gerados pela pesquisa empirica
(Haraway, 2009; Mannheim, 1972; Grosfoguel, 2010; Bloor, 2009).

O termo médio de interpretacdo do nosso problema de pesquisa é a categoria de
“intolerancia religiosa”. Também no primeiro capitulo foi desenvolvida sua definigdo e analise,
realizadas a partir da conceituacgéo de Pierre Bourdieu (2007) sobre a relagdo entre os diferentes
gostos. Estes sdo entendidos como as tomadas de posicdo e os pontos de vista (lugares
epistémicos) que tendem a se distanciar e, por vezes, retirar dos demais a validez do seu
discurso e sua legitimidade como sujeito. Sendo assim, adotamos esse referencial para analisar
como 0s gostos, pontos de vista de estudantes, professores e gestores identificados, levantados
e sistematizados, sdo agenciados na escola em relagdo ao diferente, se a partir de um
distanciamento, gerando intolerancias, ou se a partir de um didlogo epistémico, possibilitando

uma relacéo dialdgica que mitigue preconceitos.
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Por sua vez, abordamos também no primeiro capitulo a metodologia e métodos
possiveis para realizacdo da pesquisa empirica. Nesse sentido, amparamos nossa coleta de
dados em abordagens qualitativas e quantitativas em educacdo, como a Etnografia da Prética
Escolar, a Histdria Oral e a analise de conteldo das ocorréncias sobre violéncia nas escolas
(Andre & Ludke, 2018; Descamps, 2010; Amado & Ferreira, 2006; Trivifios, 1987; Tourtier-
Bonazzi, 2006; Silva & Silva, 2009).

Esses referenciais tedrico-metodolégicos possibilitaram concluir a hipotese deste
estudo, a saber: se cada lugar epistémico religioso é compreendido como limitado em si
préprio, mesmo se referindo a diversos lugares sociais; bem como considerando que a escola
é um lugar social constituido por diversos lugares epistémicos limitados; e, se nesse todo que
é a escola, for possivel construir um didlogo entre todos os lugares epistémicos, entdo existira
a possibilidade de cada grupo conscientizar-se acerca da limitacdo do seu préprio ponto de
vista e abrir-se a alteridade epistémica, ou seja, reconhecer-se através da diferenciacdo
respeitosa com o outro a partir da compreensdo do seu ponto de vista, havendo, portanto,
possibilidades para a mitigacao da intolerancia religiosa.

Nesta dissertacdo, a circularidade tedrico-metodoldgica e os resultados empiricos
(Bloor, 2009, p.41) para compreender nosso problema de pesquisa relaciona, portanto, o
primeiro capitulo com o segundo, inicialmente analisando o panorama contemporaneo da
Educacdo Basica brasileira e no Rio de Janeiro, especificamente relacionando os projetos
politicos educacionais da extrema direita presentes nas discussdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Ensino Religioso, por exemplo, antes e durante o governo do
ex-presidente Jair Bolsonaro?, com o estado geral de belicosidade nas escolas e na sociedade
para concluir sobre a relevancia ou nao desse contexto na producdo de intolerancias religiosas.

No terceiro capitulo, no qual séo analisadas as intolerancias religiosas como reflexo da
violéncia na sociedade e na escola, relacionamos os dados dos relatérios sobre intolerancia
religiosa no Brasil (Santos, 2016; 2023) com os dados sobre ocorréncias policiais nos sistemas
de ensino, sistematizados e disponibilizados pelo Instituto de Seguranca Publica do Estado do
Rio de Janeiro (ISP-RJ), entre os anos de 2019 e 2023.

No quarto capitulo, a partir de pesquisa qualitativa em educacdo, desenvolvemos
analises sobre intolerancia religiosa nas escolas, apresentando os resultados das entrevistas

realizadas com professores de Historia, Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso em dois

2 Escolhemos o governo Bolsonaro como ponto de inflexdo devido sua ideologia politico-partidaria de guerra
cultural contra grupos minorizados, sendo essa caracteristica encontrada nos projetos politicos para a educacéo,
uma vez que visaram retirar do ensino publico seu carater inclusivo, dialdgico e laico.
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colégios estaduais de Campo Grande, zona oeste do Rio de Janeiro.

Por fim, na conclusdo deste trabalho, apresentamos os resultados das analises sobre a
hipotese formulada, relacionando os lugares epistémicos e as praticas docentes levantadas com
a possibilidade de mitigar violéncias religiosas na escola a partir de uma construcdo dial6gica

entre os diversos pontos de vista.



Capitulo 1: Abordagens tedrico-metodologicas para compreensao das

intolerancias religiosas nas escolas

Essa dissertacdo se contextualiza no campo da Educacdo Basica estadual do Rio de
Janeiro, relacionando a pluralidade religiosa caracteristica da formacao social brasileira, e suas
instrumentalizacGes politicas em prol da tentativa de mobilizagdo cultural a favor de projetos
de sociedade através do ensino. O Escola Sem Partido (ESP), proposta que visou combater uma
suposta doutrinacdo esquerdista no ensino publico, e 0 Novo Ensino Médio (NEM), este que
diminuiu a carga horaria de disciplinas de humanas em prol de uma educacdo tecnicista, sdo
exemplos de projetos politico-ideoldgicos em disputa no ensino publico, compreendendo
principalmente planos influenciados e ancorados em visGes pretensamente cristas acerca das
relagdes sociais no mundo.

Investindo contra o didlogo promovido na educacgdo entre diversas visdes religiosas,
esses projetos politicos contribuem para o estabelecimento de uma verdade® Unica,
mobilizando visdes preconceituosas sobre outras religiosidades em um espaco que deve ser
plural, gerando intolerancias.

Nesse sentido, ao investigar intolerancias religiosas nas escolas publicas de Educacéao
Basica do Rio de Janeiro, inicialmente devemos considerar a origem ideoldgica dos grupos que
compdem esses espacos. Ao realcar suas visoes de classe, género, etnia, territdrio e a circulacéo
entre essas e outras diferentes fontes para producéo de conhecimento e identidade, buscamos,
do mesmo modo, identificar e compreender 0s projetos que visam instrumentalizar crengas e
convicgles presentes nos espacos escolares.

Estabelecidas essas questdes, o objetivo deste capitulo é reunir e debater possibilidades
tedricas e metodoldgicas para compreender como o crescimento e diversificacdo das ideologias
cristds no Brasil afetam as possibilidades de dialogos interculturais com as demais religides na
escola, no sentido de promover a¢des que mitiguem intolerancias religiosas na Educacao
Basica.

Portanto, serdo apresentas na sequéncia discussfes teoricas para compreender o

significado histdrico-social de intoleréncia para o Ensino Basico, abarcando os diversos lugares

8 Verdade esta sendo compreendida nesse contexto como a verdade biblica para os cristdos, ou seja, Jesus Cristo
como a Unica verdade a ser propagada no mundo, causando em algumas denominagdes um sentimento de urgéncia
em combater as demais religiosidades.
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sociais* e lugares epistémicos® dos sujeitos que o compde, bem como buscando estabelecer um
quadro de analise social das influéncias politicas belicosas da extrema direita brasileira, através
de seus projetos para a educagéo publica.

Por fim, também abordaremos nossa base metodoldgica e métodos para pesquisar esses
preconceitos na Educacéo, a partir das experiéncias de professores, estudantes e gestores de
instituicGes publicas de Ensino Basico do Rio de Janeiro através de entrevistas, observacdes e
estudos de caso, considerando as consequéncias de religides conservadoras e intolerantes que
se colocam como Unicas e verdadeiras, resultando na fomentacdo de preconceitos acerca da
diversidade religiosa e retirando a autonomia da educacdo de pensar os diversos saberes

presentes nas salas de aula.

1.1 A homogamia dos gostos e seus efeitos para construcdo de identidades comunitarias

Neste tdpico, buscaremos compreender a producdo de intolerdncias religiosas e seus
efeitos na Educacéo Bésica a partir de um ponto de vista historico-social.

Em relagdo ao significado dos termos, segundo o dicionario Michaelis, intolerancia®
significa “intransigéncia contra pessoas que tém opinides, atitudes, ideologia, crengas
religiosas etc. diferentes da maioria” (Michaelis, 2015).

Todavia, a partir do socidlogo Pierre Bourdieu, intolerancia pode estar relacionada com
a aversdo a preferéncias manifestadas e aos diferentes gostos’, conceituando-se pela aversdo
aos estilos de vida diferentes daqueles que se consideram detentores dos gostos legitimos
(Bourdieu, 2007, pp. 56-57). Dessa forma, ao contrario de tomarmos a intolerancia como
simples ignorancia, é necessario entendé-la como meio de legitimacdo de uma epistemologia
comum que se propde dominante, retirando do outro através de discursos homdgamos a

legitimidade de se colocar epistemologicamente como sujeito.

4 Segundo Grosfoguel (2010), lugar social pode ser compreendido como o lugar onde determinado individuo esta
localizado e posicionado, ou seja, seu bairro, sua igreja, sua classe econdmica etc.

5 Para alguns socidlogos como Grosfoguel (2010) e Mannheim (1972), lugar epistémico compreende todas as
influéncias que atuam na construgdo de conhecimento de um individuo ou grupo, desde o seu lugar social até as
vinculagBes adquiridas ao circular, criticar e dialogar com outras fontes de conhecimento. Por exemplo, ao
considerarmos os evangélicos progressistas e conservadores (Anéas, 2023), temos um lugar social comum
(evangélicos), mas dois lugares epistémicos diferentes, os quais um acredita na importancia do debate sobre justica
social ou desigualdade, e outro atua em prol da manutencdo de determinadas tradi¢cBes caracteristicas do
patriarcado.

6 1. Qualidade de intolerante; 2. Falta de tolerancia, rigidez; 3. Intransigéncia contra pessoas que tém opinides,
atitudes, ideologia, crencas religiosas etc. diferentes da maioria.

7 Partindo do pensamento de Bourdieu, os gostos podem ser por nés compreendidos como os pontos de vista,
preferéncias, estilos de vida, crencas ou qualquer demarcacgdo de filiacdo ideoldgica, social, cultural, econémica
etc. de um individuo ou grupo.
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Tomando emprestado da Botanica, Bourdieu utiliza o termo homdgamo para definir a
dindmica dos gostos pois, se biologicamente falando a homogamia consiste em um fenémeno
que permite plantas de desenvolverem tanto o androceu quanto 0 gineceu e, por consequéncia,
autopolinizarem-se, 0 mesmo pode ser observado em termos sociolégicos quando notamos que
existe uma tendéncia de cada grupo social de se relacionar apenas com seus iguais — mesma
classe social, cor, religido etc. (Bourdieu, 2007).

Essa homogamia também gera uma padronizagdo das formas de se comportar, de se
vestir e de se alimentar entre 0os grupos, dando a ver uma falsa naturalizagcdo dos gostos que
diferencia padrbes de reconhecimento (Bourdieu, 2007). Por sua vez, interpretamos esses
padrdes exteriorizados como o lugar social de cada individuo, ou seja, as expressdes visiveis
que atuam na afirmacdo da identidade individual, por exemplo, os adornos religiosos que
indicam pertencimento a determinada crenca.

Contudo, as escolas publicas como instituicdes passiveis de construcdes de identidades
comunitarias, ndo s6 se definem pelos lugares sociais onde se localizam, uma vez que a
matricula é facultada a todos e todas, possibilitando a insercdo das marcas visiveis de diferentes
grupos sociais. Podemos entdo compreender essas identidades comunitérias a partir da reunido,
liberdade e dialogo entre diversos pontos de vista com diversas marcas sociais para assim
definir o lugar epistémico dessa comunidade. Nao estamos tratando da definicdo dos sujeitos
através do reconhecimento dos lugares de pertencimento, mas sim a partir de sua capacidade
ou ndo de dialogar e circular conhecimento com o outro, ou seja, as vinculagdes
epistemoldgicas que ditam seus conhecimentos e formas de socializar.

Portanto, a identidade comunitaria ndo resolve a problematica das intolerancias na
educacéo se atrelada somente a identificacdo dos lugares sociais, tampouco pela afirmacédo de
apenas um lugar epistémico que se propOe dominante. Pois nesses termos, esse tipo de
identidade comunitaria escolar serviria apenas para reforcar a exploracdo social dos demais
lugares epistémicos subalternos e/ou minoritarios — uma compreensdo estética a partir da

ordem social dominante.

As tomadas de posicdo, objetiva e subjetivamente, estéticas — por exemplo, a
cosmeética corporal, o vestuario ou a decoracdo de uma casa — constituem
outras tantas oportunidades de experimentar ou afirmar a posi¢ao ocupada no
espaco social como lugar a assegurar ou distanciamento a manter (Bourdieu,
2007, p.57).
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As vestimentas multicores, o cabelo e/ou os alimentos que reverenciam a ancestralidade
afro-brasileira; o quipé e a interdigdo ao consumo da carne de porco que identificam judeus; o
Véu e a burca que identificam mugulmanos; a biblia enquanto elemento de fé e préatica do
conhecimento revelado que identificam os protestantes; o crucifixo e as imagens cultuadas
pelos catdlicos; as roupas largas que ndo marcam o0s corpos dos pentecostais e neopentecostais;
bem como toda estética corporal indigena expressando caracteristicas ecossistémicas; enfim,
marcas visiveis que identificam e diferenciam seus lugares sociais, mas que ndo explicitam
seus lugares epistémicos religiosos.

O conceito por nos desenvolvido de identidade comunitaria escolar origina-se na
compreensdo do socidlogo Ramdn Grosfoguel que identidades subalternas podem até servir
para criticar a visao religiosa dominante, porém, uma politica de identidade ndo € o mesmo que
alteridade epistemoldgica — os diferentes lugares epistémicos religiosos. O autor argumenta
que intervir no sistema de exploracao “requer aliangas mais vastas, em termos nao apenas de
raca e diferenca sexual, mas também de classes e entre uma diversidade de grupos oprimidos,
em torno da radicalizacdo da nog¢do de igualdade social”, entre elas a igualdade religiosa
(Gorsfoguel, 2010, pp.79-80).

E nesse sentido que a ordenanca juridica se faz importante para regular as relacdes entre
os diversos grupos presentes na sociedade, tipificando os crimes e garantindo o lugar social de
cada um. Todavia, € através da educacdo e sua responsabilidade para com a formacdo dos
sujeitos que torna possivel um dialogo de aproximacao entre os lugares epistémicos.

Essa interpretacdo resulta do conceito de “pensamento critico de fronteira” (Mignolo
apud Grosfoguel, 2010, p.74), compreendido como a chave para a aproximacao epistemoldgica
dos subalternos rumo a redefinicdo da cidadania e democracia, consequentemente, da
construcdo da comunidade escolar e da garantia da igualdade religiosa pela e na educacao
atraves do dialogo de fronteira entre os diferentes lugares epistémicos.

Relacionando esses conceitos na realidade escolar, é importante compreendermos quais
epistemologias estdo sendo mobilizadas naquele espaco, seja protestante, evangélica,
umbandista, catdlica, judaica, ateia etc., e promover um didlogo de fronteira entre essas
orientacfes com o intuito de garantir o respeito a diversidade epistemoldgica presente em sala
de aula. O lugar social de cada aluno ja esta garantido. Legalmente, todos os grupos tém espaco
na educacdo publica, 0 que ndo estd garantido é a certeza de que todos esses lugares e suas
epistemologias dialoguem e se respeitem para ndo ocorrer casos de intolerancia, racismo,

injaria ou bullying, em que uma orientag&o religiosa dominante sobreponha as demais.



23

Portanto, sdo sobre essas bases que compreendemos que um dos objetivos centrais da
educacdo e da formacdo de professores € ir além de promover o respeito as diferencas.
Acreditamos na importancia de desenvolver um dialogo de fronteira entre lugares epistémicos,
visando a construcdo de uma escola com projetos politico-pedagdgicos em prol de garantir a

todos o0s sujeitos o direito de expressar e praticar sua fe.

1.2 Po6s-Colonialismo, Lugar Epistémico e Lugar Social

O objetivo deste topico € desenvolver teoricamente a problematica da construcéo e
reconstrucdo de identidades religiosas e conhecimentos, acreditando que as relagdes sociais nas
escolas advém da soma dos processos formativos que também ocorrem fora do espaco
educacional e que circulam entre os estudantes nas salas de aula.

Para compreender as diferentes visdes religiosas que compdem a comunidade escolar é
necessario identificar, levantar e sistematizar as orientaces dos alunos e seus lugares sociais,
independentemente de quaisquer condi¢cdes materiais existentes, mas, sobretudo, seus lugares
epistémicos. Para isso, passa a ser fundamental identificar as teorias do conhecimento por eles
reconhecidas, possivel tanto a partir de uma reflexdo racional, quanto atraves de construcoes
subjetivas observadas (Bhaskar, 1996), produtos de sua comunidade e cultura por nés
sistematizadas (Geertz, 2008; Vainfas, 1997).

Compreendemos que professar uma religido néo pressupde obrigatoriamente ter uma cor,
etnia ou classe socioeconémica especificas, bem como ndo exige um territorio determinado.
Em contrario, compreendemos gue assumir uma religido pressupde concordar com vinculos,
opcoes e filiacbes de ideias, estas que sdo orientadas por vinculos afetivos, familiares, que
circulam nos meios de comunicacdo como internet e propagandas, ideologia politico-partidaria,
bem como por concepcdes adquiridas no percurso educacional.

Essa analise remete a um debate presente na academia brasileira entre lugar epistémico
e lugar social como categorias de influéncia para a construcdo do conhecimento de individuos
e grupos. Ou seja, fatores epistemologicos e ontoldgicos que atuam na constituicdo do ser e
suas relacdes de alteridade epistémica.

Sendo assim, para analisar os sujeitos do conhecimento religioso na escola, suas
orientacdes sobre si e sobre o outro e, por consequéncia, a constru¢do do discurso social, é
necessario diferenciar e explicar lugar epistémico, lugar social e conhecimento situado. Para

isso, escolhemos mobilizar autores de escolas de pensamento pds-coloniais.
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Em um estudo historiografico intitulado Subaltern et Postcolonial Studies (2010), o
socibélogo Jacques Pouchepadass nos fornece um riquissimo quadro tedrico para compreender
as fases dos movimentos subalterno e pds-colonial desde o seu inicio. Historiografia que
esclarece concepcdes iniciais e que, por vezes, é fonte de imprecisdes na atualidade.

Inicialmente, na década de 80, ao convergirem com a corrente do pos-colonialismo, 0s
subalternistas indianos adotaram a chamada “histéria vista de baixo” e o marxismo critico de
Gramsci, reconhecendo o povo como dotado de agéncia e cultura como base para confrontar
as correntes historiogréficas até entdo dominantes, como a historia colonial britanica e a
historiografia indiana oficial (Pouchepadass, 2010, pp.636-37).

Ao final da década de 80, inspirados pelo Orientalismo (1978) de Edward Said, o foco
do grupo muda para a busca pela desconstrucdo dos discursos elitistas. Said orienta, portanto,
um anticolonialismo para pensar a exploragdo colonial ndo apenas através do ponto de vista
material, mas também através do ponto de vista da exploracdo epistémica, ou seja, uma
explorag¢do que essencializou e hierarquizou o “outro” pelo ocidente (Pouchepadass, 2010, p.
638).

Cabe aqui apresentar a critica de Antdnio Manuel Hespanha, em seu livro Filhos da Terra
(2019), em relacdo a interpretacao de Said. Hespanha, ao tratar da problematica da construcao
de identidades no periodo colonial, chama a atencdo para o erro de essencializar também o0s
europeus como conquistadores que impuseram sua cultura e identidade nas coldnias. Ao
contrario, Hespanha nos coloca justamente um processo de alteracdo das identidades, dos
papéis sociais e politicos a partir tanto da colonizacdo quanto da descolonizagdo. Dessa forma,
todos 0s espacos culturais envolvidos nos processos de exploracdo colonial sofreram
reinterpretacGes e adaptacdes por seus sujeitos enddgenos e exdgenos (Hespanha, 2019, p.
274).

Contudo, a partir da reviravolta provocada pela obra de Said, os estudos pés-coloniais
passaram entdo a refletir cada vez mais sobre a construcdo de identidades durante a situacao
colonial, considerando, por exemplo, o impacto do encontro de culturas tanto no colonizador,
quanto no colonizado e, dessa forma, possibilitando a formacdo de um terceiro espaco de
enunciacdo, a saber, hibridismos culturais, mesticagem, transculturagdo etc. (Pouchepadass,
2010, p. 641).

Por outro lado, e avancando no anticolonialismo do colonizado, temos a importante
contribuicdo dos autores francofonos Albert Memmi, Aimé Césaire e, principalmente, Frantz
Fanon, este que Pouchepadass entende ser o mais importante para compreender a virada

semidtica do movimento pds-colonial, pois entende como crucial seu olhar para a textualidade
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do colonialismo. Ou seja, Fanon olha para a luta dos subordinados como lutas de representacao
em prol da desconstrucdo dos discursos de poder e do pensar toda problematica da construcao
das identidades no mundo pds-colonial (Pouchepadass, 2010, p. 642-43).

Concluindo e dando sua contribuicdo, Pouchepadass considera importante refletir sobre
uma serie de questdes: a diversidade de projetos coloniais; se a historia ndo € mais do que um
mito ocidental; se podemos escrever uma historia que escapa da armadilha do eurocentrismo;
se podemos admitir a ideia de uma histéria mundial Unica, deixando a margem a narracdo do
terceiro mundo sobre o ocidente; e, finalmente, se seria mesmo o capitalismo uma invengéo
exclusivamente europeia (Pouchepadass, 2010, pp.644-45).

Entendemos a partir dessas contribuicfes que compreender possiveis intolerancias no
espaco educacional a partir dos processos formativos de alunos e professores que 0s orientam
socialmente, a principio seria 0 mesmo que tentar compreender o colonialismo a partir de
interpretacBes Unicas. E importante levarmos em consideracao que o0s sujeitos na escola estdo
o tempo todo circulando conhecimento e experiéncias adquiridas em diferentes espacos sociais
de formacéo. Entéo, seus lugares epistémicos caracterizam a escola como um lugar plural, onde
podem ser criticados, expandidos ou modificados. Em outras palavras, por exemplo, através de
uma relacdo dialdgica um aluno preconceituoso pode mudar sua forma de pensar em relacao
ao outro através do contato com visdes respeitosas sobre a diversidade.

Dialogando com esta reflexdo, é importante ressaltar dois autores da escola decolonial
latino-americana essenciais para compreender outras leituras do projeto colonial. Ao trabalhar
a colonialidade do poder, o0 soci6logo peruano Anibal Quijano endossa a questdo da diversidade
de projetos coloniais levantadas por Pouchepadass ao criticar a perspectiva eurocéntrica de
conhecimento, esta que entende processos homogéneos e continuos. Ao contrario, utiliza a
experiéncia da colonizacdo na América como exemplo da heterogeneidade do capitalismo
(Quijano, 2005, pp. 116-117).

[...] o padrdo de poder mundial que se conhece como capitalismo é,
fundamentalmente, uma estrutura de elementos heterogéneos, tanto em
termos das formas de controle do trabalho recursos-produtos (ou relacGes de
producdo) ou em termos dos povos e histdrias articulados nele. Em
consequéncia, tais elementos se relacionam entre si e com 0 conjunto de
maneira também heterogénea e descontinua, ou mesmo conflitiva. (Quijano,
2005, p.117).

Interessa, portanto, a anélise de Quijano acerca da heterogeneidade da histdria dos povos

articulados na colonizacéao, esta que também pode ser identificada na constituicdo dos seus
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saberes oriundos de varios processos de hibridismos e circularidade cultural, ao contrario de
apontar apenas para uma imposi¢do da cultura europeia sobre 0s saberes nativos da América.

Seguindo a mesma linha de Quijano, o semidlogo argentino Walter Mignolo apresenta
que além de identificar a heterogeneidade da formacg&o colonial, com seus diversos graus e
niveis de hibridizacdo, é de igual forma importante reconhecer a pluralidade de interpretacdes
para esses processos, trazendo para o debate pos-colonial a problematica das hermenéuticas
(Mignolo, 2009, p. 182).

Mignolo apresenta como alternativa a hermenéutica discursiva filoséfica que implica na
homogeneidade da tradicdo e dos sujeitos de conhecimento, remetendo ao universalismo da
interpretagdo eurocéntrica considerada por ele “monotopica”, uma compreensdo de que “a
semiose colonial pressupde mais de uma tradicdo, e, portanto, exige uma hermenéutica
diatépica ou pluritdpica [...]” (Mignolo, 2009, p.182). Entendemos, portanto, a impossibilidade
de garantir uma Unica interpretacdo para a heterogeneidade colonial, como, por exemplo, a
prépria justificacdo da formacao dos sujeitos através do hibridismo; mas, todavia, compreender
que cada sujeito daquele periodo, assim como cada pesquisador contemporaneo que se debruce
sobre os projetos coloniais, tem sua forma de ver e interpretar-se, bem como de ver e interpretar
0 outro.

A partir dessas compreensdes e adotando as proposi¢des heterogéneas e pluritopicas do
decolonialismo de Quijano e Mignolo, bem como as criticas de Pouchepadass, devemos
considerar a critica pds-colonial a partir dos diversos lugares epistémicos construidos nos
encontros e desencontros do processo colonial.

Analisando, por sua vez, a realidade educacional, seriamos tdo diferentes da visao
eurocéntrica se somente considerassemos que a visao intolerante que emerge em sala de aula é
resultado da construcdo (neo)colonial de um cristianismo fundamentalista, por exemplo? Ou
deveriamos considerar as varias interpretacbes e heterogeneidades presentes nas varias
epistemologias cristds e tudo que pressupde sua relacdo com o mundo? E, mais importante,
como essas epistemologias sao interpretadas racionalmente e subjetivamente pelos alunos, para
entdo serem acionadas na hora de expressar seus pensamentos?

Concordamos com uma abordagem que priorize a problemética da construcdo das
identidades comunitarias epistémicas no colonialismo e no pds-colonialismo, pois
compreendemos que seu lugar social traduzido, por exemplo, em suas condi¢Ges materiais, por
si s0 ndo é suficiente para definir a construgdo do conhecimento dos individuos, suas
orientacdes sobre si € sobre o “outro”. As condi¢des materiais sdo elementos do lugar social,

este que, por sua vez, € um dos lugares acionados para a reflexdo sobre o ser. Contudo,
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ressaltamos a necessidade de compreender também o lugar epistémico do conhecimento, ou
como Ramén Grosfoguel (2010, p. 46) define, o lugar geopolitico e corpo-politico do
conhecimento.

Em seu artigo, intitulado Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pos-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global (2010),
Grosfoguel busca diferenciar lugar social e lugar epistémico, se distanciando do primeiro e
entendendo que todo conhecimento se situa a partir do locus da enunciagéo, este que para ele
é o lugar geopolitico e corpo-politico do conhecimento que, por sua vez, ndo estg,
necessariamente, vinculado ao lugar social étnico-racial, sexual e de género. Nas palavras do

autor:

Eis que se torna importante distinguir “lugar epistémico” e “lugar social”. O
facto de alguém se situar socialmente no lado oprimido das relagdes de poder
ndo significa automaticamente que pense epistemicamente a partir de um
lugar epistémico subalterno (Grosfoguel, 2010, p. 46).

O que o autor quer dizer € que todo conhecimento é situado, entretanto, esse local nao €
necessariamente resultado da posicdo social ou material do sujeito, mas sim a partir das
vinculacgdes construidas através da reflexdo consciente ou inconsciente sobre si mesmo e sobre
o0 outro, pois, como ele mesmo define, “o éxito do sistema-mundo colonial/moderno reside em
levar os sujeitos socialmente situados no lado oprimido da diferenga colonial a pensar
epistemicamente como aqueles que se encontram em posi¢des dominantes” (Grosfoguel, 2010,
p. 46).

Relacionando os diferentes aspectos teodricos elencados, percebemos vinculagdes entre
Grosfoguel, Mignolo, Quijano, Pouchepadass e Bourdieu. Em uma analise macro,
compreendemos que o éxito do sistema colonial moderno esta em impor seu modo de pensar,
sentir e viver sobre 0os dominados, e, em uma analise micro, um ponto de vista (ou gosto)
dominante teria seu éxito ao silenciar os demais dentro de um corpo social. Desta forma, ao
analisarmos uma realidade escolar devemos considerar a heterogeneidade de discursos oficiais
incorporados nas visdes religiosas de estudantes e os diferentes lugares epistémicos em um
colégio, estes que ndo podem ser definidos apenas por sua localizagéo territorial — lugar social.

Portanto, partindo desse pressuposto analisaremos no proximo topico a construcéo e
situacdo dos saberes em um microcosmo social, bem como as diversas influéncias que atuam

sobre sua realidade.
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1.3 Influéncias externas e internas a educacao na producéo de intolerancias religiosas:

um olhar para a extrema direita

Através de nossas andlises anteriores compreendemos que o conhecimento ndo esta
situado somente no lugar social dos sujeitos, mas que é principalmente construido através das
suas vinculacdes epistemoldgicas. Entendemos que 0s sujeitos sdo produtores dotados de
agéncia sobre a constituicdo do seu préprio ser, mesmo quando tais vinculacfes séo realizadas
de forma subjetiva, fugindo da objetificacdo ou do entendimento de que sdo produtos
exclusivos do local onde seus pés pisam.

E sobre esse ponto de partida que Donna Haraway, em seu artigo Saberes localizados
(2009), propde uma alternativa ao relativismo do conhecimento em prol do conhecimento
situado e corporificado e, por isso, localizavel. Para Haraway, um conhecimento ndo se situa
na totalizacdo ou visdo Unica, este que obscurece sua fonte de poder, mas sim nos “saberes
parciais, localizaveis, criticos, apoiados na possibilidade de redes de conexao” (Haraway, 2009,
p 23).

Dessa forma, ao contrario de considerar o conhecimento através de um lugar Unico e
totalizante como, por exemplo, considerar que o lugar da intolerancia de um cristdo reside
unicamente no seu reconhecimento como cristdo, deve-se considerar os diversos lugares
epistémicos que atuam na construcdo desse saber intolerante. Por exemplo, esse cristdo pode
ser intolerante no que diz respeito as religides de matriz africana, mas pode ndo ser intolerante
quanto a judeus, pois seu conhecimento pode estar amparado em uma légica de conexdo
judaico-cristd. Vejamos, esse cristdo pode nunca ter pisado em uma sinagoga, ou nunca ter
conhecido um judeu, entretanto, pode participar de uma denominacdo especifica dentro do
cristianismo que valoriza as tradi¢des judaicas e sustenta epistemologicamente que o povo de
Israel é seu irmdo e que merece ser tolerado, amado.

Esses diversos lugares epistémicos em perspectiva possibilitam tracar, por exemplo, as
influéncias externas belicosas para educacao. Nesse sentido, enfocaremos neste tdpico os atores
de influéncia dos projetos conservadores da extrema direita, permitindo compreender o estado
atual da belicosidade na educagéo brasileira, explicada pelo avanco do conservadorismo
extremista sobre a escola, por se tratar de um espaco vital na sociedade para circulagéo,
construcao e critica de saberes.

Esse foco advém da compreensao de que a extrema direita brasileira do século XXI se
inspira em ideologias fundamentalistas cristas contrarias a qualquer promocao da diversidade

na esfera publica. Assumindo projetos contra 0 ensino critico, seus adeptos consideram a
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discusséo partidaria uma ameaca direta aos sujeitos por eles compreendidos como tradicionais
da civilizacao ocidental judaico-crista.

Essa extrema direita, hoje centralizada na figura do ex-presidente Jair Bolsonaro,
enxerga professores e gestores comprometidos com dialogos interculturais como inimigos em
um contexto de guerra cultural (Accioly, Silva & Silva, 2023), na qual familia e igreja (bem)
devem combater os “doutrinadores esquerdistas” (mal) em prol da verdadeira liberdade na

educacéo.

A guerra cultural bolsonarista [...] se apropria de um discurso pretensamente
cristdo para impor uma concepcdo dogmatica e reaciondria de cristianismo
gue compreende a sociedade como uma realidade cindida pela luta do bem
contra o mal - na qual o bem se identifica com a moral crista ocidental, branca
e patriarcal e o mal representa tudo o que, em sua visdo, se afasta disso
(Accioly; Silva & Silva, 2023, p.45).

Esse conjunto ideoldgico atua no imaginario cristdo da sociedade, mobilizando seus
lugares epistémicos e interferindo diretamente no processo educacional quando penetrado nas
familias via contato com ideologias propagadas em algumas igrejas. Se trata de uma rede de
transmissdo da extrema direita bolsonarista que, compreendendo igreja, politica, redes sociais,
pais e filhos, pode afetar diretamente as relacdes sociais interreligiosas e politicas na educacao
publica.

Portanto, selecionamos alguns autores para pensarmos as referéncias dessa rede e toda
sua exploracdo politico-religiosa que visa estabelecer um projeto educacional intolerante com
a diversidade.

Um importante referencial para pensarmos as influéncias politicas e sociais que atuam
no sentido de (re)produzir preconceitos na sociedade foi desenvolvido pelo socidlogo Karl
Mannheim. Em sua obra Ideologia e Utopia (1972), o autor traca algumas proposicdes tedricas
para pensar que o conhecimento, as ideias, as mentalidades, os modos de compreensédo e
orientagdo na agéncia do mundo sdo determinados e condicionados® por contextos situados,

como grupos, seitas, denominacdes religiosas e geracdes. Contudo, tais contextos

8 Devemos considerar que Mannheim, ao utilizar termos “determinado” e “condicionado” na construgio do
conceito de lugar epistémico, escrevia em um contexto fortemente influenciado pelo positivismo e pelas
pedagogias tradicional e comportamentalista. Por exemplo, concepcfes presentes em Durkheim sobre a funcéo
da escola, esta que deveria moldar os comportamentos dos alunos a partir dos valores aceitos pela sociedade, e na
organizacao cientifica do trabalho de Taylor, que propunha condicionar os tempos e movimentos do trabalhador
(Aranha, 2006, Cap. 10). Em contrapartida, podemos pensar os lugares epistémicos como lugares orientados por
um pensamento hegemdnico, mas sem excluir diversidades e diferencas — outras orientacGes: diferenciar
geopolitica do conhecimento e geopolitica do territério (Grosfoguel, 2010).
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condicionantes podem ser alterados a partir de uma fungéo utdpica, ou seja, quando um sujeito
em um estado de ndo conformacéo com a sua realidade age para altera-la (Mannheim, 1972).

Essa compreensdo dialoga com a proposta de Haraway no sentido de pensar a
construcdo de conhecimento como resultado de uma série de fatores criticos e localizados em
rede, ou seja, possibilidades de circularidade e negocia¢6es. Portanto, compreendemaos, a partir
dessas proposicdes, que existem forcas externas com capacidade de agirem sobre as
epistemologias, 0 que ocorre, por exemplo, com 0 acesso a educagdo ou a determinadas
influéncias politicas.

Nesse sentido, a proposi¢do de Mannheim de pensar a modernidade como construgéo
a partir da mobilizacdo de epistemologias nos possibilita estabelecer que o cenario politico do
tempo presente brasileiro, compreendendo o avango da extrema direita e, por consequéncia,
suas ideologias politica e religiosamente combativas, vem se constituindo como palco para a
acao das ideologias sobre lugares epistémicos, levando ao aumento dos embates religiosos e,
por sua vez, dos casos de intolerancia.

Da mesma forma, essa tendéncia pode ser identificada no ambito educacional, visto que
individuos se relacionam colocando em prética os saberes originados de seus lugares
epistémicos. E de quais lugares estamos falando? Quais epistemologias estdo sendo
mobilizadas pelo discurso intolerante da extrema direita e atingindo diversos espacos publicos,
inclusive as escolas? Além da guerra cultural mencionada anteriormente, o discurso intolerante
da extrema direita brasileira também € fruto de uma epistemologia politico-religiosa vinculada
a uma interpretacdo politica, social e religiosa do Estado moderno de Israel, enquanto modelo
de sociedade.

Os autores Michel Gherman e Gabriel Mizrahi, no artigo A dupla negacgéo dos judeus
em tempos de Bolsonaro (2022), estabelecem que a partir de seu discurso no Clube Hebraica
do Rio de Janeiro, em 2017, Bolsonaro e a extrema direita brasileira produziram um
apagamento dentro da comunidade judaica daqueles judeus considerados progressistas, laicos
e de esquerda. Esse movimento contra toda a pluralidade dentro da comunidade produziu uma
nocédo de Israel e judeu imaginarios — o que seria um verdadeiro judaismo fundamentado em
alguns eixos, como o masculinismo, a branquitude, o liberalismo econdmico e o

armamentismo, afirmando um lugar epistémico de judeu sobre os demais. Segundo os autores,

O Estado de Israel comeca a ser imaginado, portanto, como uma sociedade
majoritariamente branca, rica e conservadora. O que é imaginado sobre Israel
passa a ser o projeto politico da extrema-direita brasileira em muitos aspectos.
Na economia, Israel € a “start-up nation”, paraiso liberal da inovagdo e do
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empreendedorismo, sem que o Estado atrapalhe o desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, Israel possuiria um exército forte, uma populagdo armada,
capaz de enfrentar seus inimigos (arabes) e fazendo uma administragdo
exemplar das minorias em seu pais, isolando os palestinos em seus territorios
(Gherman & Mizrahi, 2022, p.174).

Uma vez conceituada a Israel Imaginaria da extrema direita, 0os autores ressaltam
também sua caracteristica cristd, importante para compreendermos as vinculacoes epistémicas

com as denominacdes evangélicas. Nas palavras dos autores,

Segundo a escatologia cristd dispensacionalista, adotada por Vvérias
denominag@es evangélicas neopentecostais, a existéncia de Israel € necessaria
para o retorno de Jesus. Através do neopentecostalismo, o Estado de Israel é
percebido como a Terra de Israel biblica, sagrada, que viabiliza a chegada
desse salvador. [...] Em Israel imaginario, 0 messianismo cristdo encontra o
projeto politico de nagdo da extrema-direita. O berco e o centro da chamada
civilizagdo judaico-cristd (Gherman & Mizrahi, 2022, p. 175).

Se o evangélico bolsonarista, portanto, estd extremamente alinhado a perspectiva
milenarista sobre o judaismo, ou seja, da realizacdo do reino de Deus no mundo, tendo a Israel
imaginaria como modelo de civilizagdo e porta para a volta de Cristo, provavelmente
observaremos algumas dessas caracteristicas ao ir a campo levantar os quadros de intolerancias
religiosas nos colégios, pois vivemos em um pais de maioria crista, religido que se encontra
cada vez mais diversificada em matéria de doutrinas, principalmente em areas de menor renda®.
Sendo assim, é possivel pensarmos em uma tentativa de exploragéo politica do lugar epistémico
da religiosidade crista evangélica no Brasil, visando construir um projeto de nacdo baseado em
usos inflamados da fé, provocando uma reacdo contra uma minoria que professa outros credos,
originarios de outros lugares epistémicos presentes em nossa sociedade.

Portanto, essa tendéncia gerada por posic¢Oes intolerantes e extremistas se relaciona
diretamente com a educacgédo quando compreendemos que a violéncia entre lugares epistémicos
é transmitida para as novas geracdes através, dentre outros fatores, da ja mencionada rede da
extrema direita — geracdes estas que vao ocupar lugares na escola. Sendo assim, se tomarmos
como campo para desenvolver nossas observagdes e analises um colégio localizado e

posicionado (lugar social e lugar episttémico) a partir de uma determinada influéncia religiosa

% Olhando para areas periféricas do Rio de Janeiro, Aradjo e Cortado (2020) apresentam dados do Censo de 2010
e do Instituto Pereira Passos, apontando a Zona Oeste da cidade como uma das areas com maior proporcdo de
evangélicos por bairro: Santa Cruz (36,9%) e Campo Grande (36,4%), por exemplo. Ademais, olhando para o
cenario nacional, verificamos um aumento significativo do ndmero de evangélicos segundo o Censo de 2022:
crescimento de 61%.
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desse viés cristdo belicoso, encontraremos provavelmente alunos orientados a se localizar e
posicionar com bastante preconceito diante, por exemplo, de um estudo sobre cultura africana
ou indigena. Mais grave, essa questdo provavelmente incidird sobre estudantes com outras
referéncias e lugares epistémicos minoritarios, fazendo-os se sentirem acuados ou colocando
sua orientacdo para debate em um contexto de preconceito religioso.

Dessa forma, apés todas essas analises, acreditamos nédo ser possivel pensarmos nos
diversos sistemas de pensamento que compdem uma sala de aula como sendo frutos de um
lugar social comum baseado em seu territorio. Ao contrario, vimos que o po6s-colonialismo
pressupde uma problematica de construcdo de identidades e, por consequéncia, uma
problematica de interacdes, de lugares epistémicos, geopoliticos e corpo-politicos de
conhecimento.

Para compreendermos toda essa rede de circularidade, com suas influéncias sociais e
politicas na formacdo dos sujeitos que compdem o espaco educacional, é necessario levar em
consideracdo todos os elementos presentes na construcao dos discursos nas escolas.

Sendo assim, nos dois Ultimos tépicos abordaremos nossa metodologia e os métodos
para coletar e analisar os dados sobre intolerdncias religiosas na Educacdo Basica, sempre
levando em consideracdo a pluralidade de epistemologias vinculadas aos mais diversos
projetos politicos e culturais de sociedade que sdo passiveis de serem observados em espacos

de aprendizagem formal.

1.4 Etnografia, Historia Oral e estudos de caso sobre praticas religiosas na escola

A primeira parte deste capitulo privilegiou a teoria da pesquisa para compreensao das
intolerancias religiosas nas escolas, o que David Bloor denomina de teorias estabelecidas que
localizam e posicionam eventos tipicos e recorrentes (Bloor, 2009, p.41). Todavia, uma vez
realizada essa anélise, torna-se importante refletirmos sobre o ponto de partida complementar,
ou seja, partir das investigacdes empiricas para construir teorias que expliquem os eventos
tipicos e recorrentes.

Portanto, neste topico abordaremos as possibilidades de pesquisa qualitativa da
realidade expressa pelos sujeitos em seu local de vivéncia e atuagéo social e epistémica. Dentre
elas, elencamos a Etnografia, especificamente da pratica dos sujeitos na escola, a Historia Oral,
a partir dos acontecimentos vivenciados na escola envolvendo diversos sujeitos, e o Estudo de
Caso, como, por exemplo, o estudo de ocorréncias escolares.

Compreendemos 0s sujeitos como produtores de conhecimento, de forma que ndo sao
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meros reprodutores dos sistemas de pensamento que atuam em seu lugar social, mas que se
compdem a partir de uma serie de referéncias epistemoldgicas e ontoldgicas que integram sua
forma de se orientar no mundo. Assim sendo, 0s pontos de partida dos sujeitos devem ser,
agora, pensados a partir do que expressam em seu local de atuacéo social e epistétmica, como
a escola, através de pesquisa qualitativa da sua realidade, possibilitando identificar tanto seus
lugares sociais, quanto compreender os lugares epistémicos que orientam suas formas de agir,
sua compreensdo de si e do outro, além dos possiveis niveis de circularidade entre eles que
atuam na formacdo de identidades comunitérias epistémicas na escola.

Comecando pela Etnografia da Pratica Escolar, André e Liidke (2018) a compreendem
como possibilitadora de uma coleta de informac6es que respeita as visoes e aces dos sujeitos,
partindo, dessa forma, pela ndo intervencéo da teoria do pesquisador durante o levantamento
dos dados.

As autoras ressaltam dois importantes pressupostos da Etnografia. Primeiramente, no
que diz respeito ao lugar social, a hipotese naturalistico-ecolégica compreende o
comportamento humano como resultado da influéncia de seu contexto; por outro lado, a
hipotese qualitativo-fenomenolégica propde a busca pela compreensdo dos referenciais
mobilizados pelos sujeitos para interpretar seus sentimentos e orientar suas acoes, estes que
identificam seus lugares epistémicos (André & Lidke, 2018, p.17). Portanto, € objetivo do
pesquisador levantar e compreender a acao desses dois pressupostos nos sujeitos da pesquisa
com o intuito de identificar os sistemas de significagdo por eles expressados.

Realizado esse objetivo, podemos relacionar os sistemas de significacdo dos sujeitos
com o que Karl Mannheim define como ‘“conhecimento situacionalmente determinado”
(Mannheim, 1972, pp.73-5), este que é construido pelos sujeitos no espaco de encontro entre
diferentes formas de experiéncia — como as que ocorrem na escola. Portanto, é nesse espaco de
colisdo que os sujeitos se voltardo para um exame de si mesmos e sobre suas determinacdes
sociais, podendo, a partir de tomadas de consciéncia situacional, emancipar-se ou reafirmar-
se, em outras palavras, definir e/ou redefinir seu lugar epistémico.

Acerca da Historia Oral, Florence Descamps (2010) estabelece que ela conserva um
lugar privilegiado na historia das memorias comunitarias, religiosas, partidarias, sindicais,
politicas, sociais, culturais, locais e nacionais, bem como suas técnicas permitem acessar as
representagdes do “si” e do “mundo” (Descamps, 2010, pp. 396-398). Indo além, Janaina
Amado e Marieta de Moraes Ferreira (2006), ao defenderem a Histdria Oral como metodologia,
citam que ela é capaz suscitar questdes, formular perguntas para serem respondidas através da
teoria (Amado & Ferreira, 2006, p. XVI).
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Partindo desses pressupostos, a metodologia da Histéria Oral € importante para
identificar o conhecimento situacionalmente determinado e, por consequéncia, os lugares
epistémicos dos sujeitos através do relato direto de suas experiéncias no campo, permitindo ao
pesquisador o acesso aos diferentes pontos de vista presentes na escola.

Assim procedendo, poderemos definir que “o conhecimento historico deve sempre
partir da suposicéo de que existem esferas de pensamento em que seja impossivel conceber
uma verdade absoluta, independente dos valores e da posicao do sujeito, e sem relacbes com o
contexto social” (Mannheim, 1972. p.105). Portanto, estamos partindo da compreensdo de que
os individuos e grupos sempre expressam suas ideias a partir de um sentimento de congruéncia
com a realidade e, dessa forma, esses varios modos de experienciar a realidade podem se tornar

uma explicagdo para os conflitos sociais (Mannheim, 1972, p.124-25).

Se examinarmos 0s Vvarios tipos de juizos ontoldgicos com gue os diferentes
grupos se apresentam, comecamos a suspeitar que cada grupo parece mover-
se em um mundo de ideias separado e distinto, e que estes diferentes sistemas
de pensamento, frequentemente em conflito um com o outro, podem ser em
ultima analise reduzidos a diferentes modos de experimentar a “mesma”
realidade (Mannheim, 1972, p.125-26).

Esses diferentes modos de experimentar a mesma realidade nos leva a multiplicidade
dos pontos de vista que, par Mannheim, fundamenta qualquer pesquisa empirica. Devemos,
portanto, reconhecer que cada ponto de vista € limitado em si mesmo, e a compreensdo do todo
parte desse reconhecimento, ou seja, ao procurar interpretar etnograficamente e pela historia
oral o contexto educacional devemos considerar que um processo de pesquisa inclusivo se da
pela identificacdo da estruturacédo e acdo dos pontos de vista, conhecimentos situados e lugares
epistémicos especificos e, por isso, conflitantes entre si (Mannheim, 1972, p.129-131).

Nesse sentido, a compreensdo educacional de Paulo Freire na obra Pedagogia da
Autonomia (1996) torna-se importante para o0 pesquisador avaliar os pontos de vista
identificados. Para Freire, a educacdo deve ser sempre um processo dialégico, ou seja, 0
professor deve sempre possibilitar aos alunos se pensarem como sujeitos historicos no intuito
de compreender e confrontar as epistemologias que mobilizam seu agir, a0 mesmo tempo em
que dialogam com outros pontos de vista (Freire, 1996, p.15). Todavia, como apontado
anteriormente, esse dialogo tambem possibilita a mobilizacdo de construcBes preconceituosas
em relacdo aos demais pontos de vista, justamente por serem conflitantes e limitados em si

mesmaos.
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Adotando esses pressupostos, através da Historia Oral o pesquisador tem a possibilidade
de identificar se as praticas educacionais analisadas concordam com uma orientacao freireana,
no sentido de promover uma conscientizacdo acerca da especificidade de cada ponto de vista,
bem como um diélogo de fronteira entre eles, facilitando um entendimento entre os alunos de
que a formacao do todo se da pelo conjunto desses varios lugares epistémicos limitados em si.

Essa definicdo que Mannheim apresenta acerca da especificidade e limitagdo dos pontos
de vista, em Ultima instancia, nos leva a adotar uma postura metodoldgica prudente de
aproximacdes sucessivas aos pontos de vista dos sujeitos do conhecimento, procurando
compreender, atraves do que Geertz (2008, p.10) entende como descri¢do densa, os diversos
contextos por eles expressados que descrevem e significam a cultura analisada. Ademais, é
fundamental uma prudéncia epistémica por parte do pesquisador para que este ndo caia no
egocentrismo caracteristico de posturas extremistas para imaginar que os pontos de vista
inventariados correspondem a totalidade epistémica da realidade cultural na qual esta se
debrucando.

Portanto, compreendemos que além de uma analise sobre a intolerancia dos sujeitos da
pesquisa, 0 pesquisador deve preocupar-se em ndo aderir uma postura autoritaria que nao
compreende, nao tolera e ndo dialoga com as suas proprias epistemologias. Tratamos, ent&o,
de um pressuposto metodol6gico para o pesquisador que visa ndo somente se aproximar, mas
também respeitar as perspectivas dos sujeitos, afastando-se da manipulacdo das fontes e da
fabricacdo de um conhecimento desejado.

Por fim, acerca dos estudos de caso, Trivifios (1987) os definem como uma “categoria
de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa aprofundadamente” (Trivifios, 1987,
p.133). O autor considera duas circunstancias para sua realizagdo. Por um lado, h4 a
possibilidade da busca pela compreensédo da natureza e abrangéncia do objeto estudado, por
exemplo, a investigacdo do ambiente que circunda o objeto de estudo; e, por outro lado, acerca
da complexidade de um estudo de caso, a escolha de uma abordagem que priorize as
caracteristicas culturais do local onde o objeto esta inserido torna o estudo menos complexo do
gue um que busque investigar as estruturas fundamentais do fenémeno em questéo (Trivifos,
1987, p.134).

Portanto, o estudo de um caso especifico de intolerancia registrado pode servir de
referéncia para interpretacdo dos levantamentos realizados através da Etnografia e da Historia
Oral, relacionando ndo apenas os ambientes analisados, esta que seria uma analise dos lugares
sociais mobilizados no discurso intolerante, mas também relacionando as estruturas desses

fendmenos, ou seja, a relagdo dos lugares epistémicos mobilizados entre uma ocorréncia
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registrada e um depoimento coletado, no sentido de ser possivel uma comparacdo das
orientacdes mobilizadas para a construcao dos discursos.

Em conclusdo, do ponto de vista metodoldgico, € necesséario para compreender a
realidade escolar e sua relagdo com o campo religioso a identificagdo dos pontos de vista dos
sujeitos; os lugares sociais religiosos expressados por esses sujeitos; a relacdo entre ponto de
vista e lugar social para compreender as influéncias das determinag6es sociais sobre 0s pontos
de vista, como por exemplo sua religido, sua classe social, seu territrio originario e 0s que
transita; os lugares epistémicos desses sujeitos; a relacdo entre lugar social, ponto de vista e
lugar epistémico para compreender as construcoes epistémicas e ontoldgicas de conhecimento
gue orientam seus pontos de vista e que sdo expressados em maior ou menor grau em seu lugar
social; como se d&o as relagdes entre os diferentes lugares epistémicos com a mesma realidade
escolar, por exemplo, as relagdes interétnicas, interreligiosas e entre posicionamentos politicos;
e, por fim, como que esses diversos aspectos podem ser ressignificados na escola, enquanto um

lugar social e um lugar epistémico.

1.5 Observando a intoleréncia religiosa nas escolas

A partir do estudo tedrico-metodologico das caracteristicas da pesquisa qualitativa em
educacdo abordadas no tdpico anterior, podemos estabelecer uma série de possibilidades para
obtencdo de informacdes e dados sobre intolerancias religiosas nas escolas.

Em relacdo a coleta de informacdes dos sujeitos no campo, destacamos a observacéo
direta ndo participante e/ou participante. Esse campo pode ser definido pela sala de aula, na
qual um professor propGe um debate sobre intolerancia religiosa, sendo possivel observar e
registrar as proposi¢cdes dos alunos e, assim como André e Lidke definem, ser possivel se
aproximar das “perspectivas dos sujeitos (André & Liidke, 2018, p.31).

A observacdo direta, portanto, permite acessar 0s lugares epistémicos mobilizados
pelos sujeitos no momento da discussdo de determinado assunto, tornando possivel, mesmo
gue minimamente, a aproximacgdo com a realidade cotidiana da sala de aula e suas nuances,
sendo esse acesso crucial para compreender as estruturas que fundamentam o agir dos sujeitos
na escola.

Outra possibilidade para coleta de informagGes em uma pesquisa qualitativa em
educacéo pode ser a realizacdo de entrevistas, estas que podem ter um roteiro dirigido, o qual

limita o entrevistado ao que esta estabelecido previamente, ou pode ter um roteiro nao-dirigido,
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quando entdo a testemunha é deixada totalmente livre para discorrer sobre 0 que esta proposto,
correndo risco de se afastar do tema. Contudo, considera-se o melhor tipo de roteiro para
entrevistas aqueles de tipo semidirigido, ou semiestruturado, sendo este um “meio termo entre
um mondlogo de uma testemunha e um interrogatorio direto” (Tourtier-bonazzi, 2006, p.237).

De acordo com Andreé e Lidke, a entrevista com roteiro semiestruturado consiste na
ida do pesquisador ao campo com uma preparacao prévia, mas o dialogo com a testemunha é
construido de maneira reciproca, permitindo que ele discorra sobre o tema a partir do seu olhar
e que o entrevistador faca as devidas adaptacdes para se chegar & informacéo/analise proposta
(André & Ludke, 2018, pp. 39-40).

Através das entrevistas, portanto, € possivel registar as experiéncias diretas dos sujeitos
como, por exemplo, a vivéncia de um caso de intolerancia religiosa por um professor,
acessando diretamente os elementos que atuam na construcdo de sua narrativa e permitindo
compreender sua perspectiva para entdo tanto relaciona-la com outras experiéncias, quanto
confronta-la a partir do referencial teérico.

Além da observacdo ndo participante e da realizacdo de entrevistas, a analise
documental também é um importante instrumento ndo apenas para a pesquisa qualitativa, como
também para a quantitativa. Em relacdo a educacdo, a pesquisa documental em registros
oficiais do colégio torna possivel para o pesquisador acessar informacGes novas ou
complementar informacdes obtidas através da observacdo, principalmente quando o acesso
direto ao sujeito é impraticavel (André & Lidke, 2018, p.46). Nesse sentido, a pesquisa
documental em registros oficiais pode dar ferramentas para o pesquisador compreender a
identidade comunitaria epistémica do colégio ao revelar casos de intolerancia religiosa naguele
espaco, dando mais possibilidades para ele analisar a construcéo desses fendmenos.

A anélise documental pode vir acompanhada de andlises qualitativa de conteudo e
discurso a partir de uma analise quantitativa de conteudo.

A analise de conteudo e discurso, segundo Maciel H. Silva e Kalina V. Silva, trata de
entender como os elementos linguisticos, historicos e sociais que compdem um texto fazem
sentido juntos, pois os individuos sao muito afetados pelas condi¢des sociais e pelo imaginario
que os cerca (Silva & Silva, 2009, p.102).

Desta forma, a andlise de conteldo identifica determinadas informacoes, ldgicas,
expressoes, atores etc., em textos que expressam um discurso (Silva & Silva, 2009, p.102),
permitindo estabelecer os termos principais sobre as fontes documentais, quantitativo e

qualitativamente, além de estabelecer os principios (cadeias significantes das expressdes
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produzidas, enunciadas e recebidas) para a analise do discurso de principais termos utilizados
por diferentes grupos.

Em concluséo, a partir das orientacOes tedricas acerca da problemética da construcéao
de identidades no p6s-colonialismo, bem como dos procedimentos metodolégicos para levantar
e analisar os elementos significantes da formacdo dos discursos de alunos, professores e
gestores educacionais, poderemos compreender nos préximos capitulos a producdo e
desencontros de ideias, valores e acdes de intolerancia religiosa na escola, identificando como
determinado contetdo é mobilizado como discurso — localiza¢Ges e posicionamentos histéricos
e ideoldgicos que definem seus lugares sociais e seus lugares episttmicos — e posto em

circularidade pelos sujeitos.



Capitulo 2: Panorama contemporaneo da educacdo publica no Brasil:
projetos politicos educacionais e suas contribuicdes para intolerancias

religiosas

Objetivamos neste capitulo apresentar um panorama da educacao publica brasileira nos
ualtimos anos, especialmente durante o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), para refletir
sobre os impactos de projetos da extrema direita nas relagdes entre ensino, crenca, diversidade
e respeito nas escolas publicas.

A relagdo entre educacdo publica e o principio da laicidade do Estado constitui uma das
principais questdes para analise sobre intolerdncias religiosas na escola. Esse aspecto €
especialmente ilustrativo com o que ocorre no Ensino Religioso na atualidade, disciplina
rodeada de polémicas desde sua implementacao e desenvolvimento no Brasil. Por exemplo, no
Estado do Rio de Janeiro as diretrizes legais para seu funcionamento ndo estdo sendo
cumpridas, ndo sendo observada a distingdo entre as concepcdes de educacéo religiosa de foco
teoldgico e de perfil pedagdgico, consequentemente, caracterizando processos educacionais
extremamente danosos para a construcdo de identidades comunitarias escolares tolerantes, uma
vez que essa area se tornou espaco de politicas conservadoras (Junqueira apud Nascimento,
2012, p.99).

Refletir sobre a intolerdncia religiosa na escola, objeto empirico desta dissertacao,
significa entdo compreender como as disciplinas de ciéncias humanas e sociais efetivam a
perspectiva educacional critica, ou seja, uma educacdo como préatica de liberdade para combater
praticas totalitarias (Freire, 1996; Hooks, 2017). Essa perspectiva poderia contribuir para um
mundo escolar inclusivo, entendido como o espago no qual os diversos lugares epistémicos
religiosos coexistem e dialogam, conferindo autonomia para construcdo e reconstrucao de
conhecimento pelos sujeitos no enfrentamento de préaticas conservadoras.

A partir de estudos sobre a histdria do Brasil, sobre as dindmicas sociais ou sobre 0s
conceitos filosoficos das religides e crengas, percebe-se a continua luta entre as concepcdes
confessionais, interconfessionais e fenomenolodgicas, sendo necesséria para sua superagdo uma
série de posturas pedagogicas centradas na diversidade religiosa brasileira, como legislacdo
adequada e eficiente; curriculo construido para abordar temas sensiveis de forma respeitosa,
dialdgica e critica; além de assegurar a autonomia profissional.

Nesse sentido, pretendemos também refletir neste capitulo a trajetéria recente de

discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como suas reformulacoes
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pelos dltimos governos. Esse esfor¢o, por um lado, nos ajudara a compreender os diversos
projetos que visam retirar 0 senso critico da educacdo e, em consequéncia, produzir
preconceitos nos espacos escolares. Por outro lado, essa reflexdo servira como base para
analisar posteriormente os discursos dos professores que entrevistamos na zona oeste do Rio

de Janeiro.

2.1 Educacdo publica brasileira em reforma: projetos conservadores para 0 ensino

durante o governo Bolsonaro

Para analisar os impactos ideoldgicos sobre a educacao publica brasileira nos altimos
anos é necessario compreender os diferentes modelos metodol6gicos de ensino-aprendizagens
ou de relagbes professor-aluno possiveis de serem aplicados em um sistema de ensino. Maria
Mizukami (1986) apresenta algumas dessas abordagens em um trabalho de sintese dos
principais pensadores da educacdo e do comportamento humano, desde Durkheim até Paulo
Freire. Para nossa analise, interessa apresentar trés: a tradicional, a comportamentalista e a
socio-cultural.

A abordagem tradicional entende a educa¢do como uma instrucdo a partir de modelos
pré-definidos que chegam até o aluno de forma vertical. Nesse sistema, o professor é o grande
mestre mediador entre o aluno e 0 modelo a ser imitado por ele. Em Gltima instancia, a educacao
tradicional privilegia a aquisi¢do de conceitos e informacGes pré-estabelecidas, em detrimento
da formacdo do pensamento reflexivo (Mizukami, 1986, pp.11-14).

Por sua vez, a abordagem comportamentalista reforca e complementa o modelo
tradicional de ensino ao conceber a escola como um local onde conhecimentos séo apenas
transmitidos. Privilegia-se a transmissdo de comportamentos éticos e préticas sociais
possibilitadores de controlar o ambiente cultural e social. O papel da escola, portanto, é ser
uma extensdo do governo, da politica e da economia, ou seja, uma agéncia controladora da
sociedade, direcionando o comportamento humano ao contrario de permitir a exploracao,
descobrimento e redescobrimento do conhecimento (Mizukami, 1986, pp.27-29).

No entanto, contrariando os dois sistemas anteriores, a abordagem sdcio-cultural,
fundamentada nas ideias de Paulo Freire, concebe os educandos como principais sujeitos da
educacdo, esta que deve conferir condi¢Bes para que os alunos tenham consciéncia de suas
realidades para entdo agir na sociedade, participando ativamente da historia. A escola deve ser,

nesta abordagem, um local de troca de conhecimento entre professores e alunos visando sempre
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Seus processos conscientemente, garantindo aos sujeitos condi¢des de compreenderem a si
mesmos como capazes de criticarem suas relacées no e com o mundo e, nas palavras da autora,
identificar “como o poder se constitui na sociedade e a servico de quem esta atuando”
(Mizukami, 1986, pp.94-96).

Essas trés abordagens educacionais sdo importantes para analisarmos a producao
bibliografica que vem pensando a educacdo brasileira durante o governo Bolsonaro,
articulando o desmonte da I6gica inclusiva de ensino, ou seja, a tentativa de passagem de uma
educacdo compromissada com o didlogo entre as diversas expressdes culturais da nossa
sociedade, incluindo os credos religiosos (abordagem sdcio-cultural), para uma educacéo de
modelo tradicional e comportamentalista, esta que beneficia tanto projetos conservadores
retrgrados de nacdo, quanto grupos interessados na parte mercadoldgica da educacéo.

Nesse sentido, para refletirmos sobre intolerancia religiosa em escolas publicas, é
necessario considerar alguns autores para compreender, dentre outras questdes, como
chegamos a um estagio de desesperanca acerca da afirmacéo da laicidade do Estado; como a
formacédo de professores torna-se ineficiente para dialogar com a diversidade encontrada em
qualquer sala de aula; e, em Ultima instancia, como grupos politicos conservadores e
extremistas atuaram direta e indiretamente na producédo de preconceitos nos espacos publicos
de sociabilidade, especialmente durante seu exercicio no executivo federal.

Contrapondo a suposta “boa moral” conservadora e cristd com a doutrinagao
“esquerdista” e “desvirtuante” de professores, principalmente nas disciplinas de ciéncias
humanas e sociais, encontramos analises importantes sobre os sistemas de pensamento que
mobilizam alguns dos fundamentos para o fortalecimento de um conservadorismo radical
sobre a educacgéo durante o governo Bolsonaro.

Em relacdo a violéncia religiosa na escola e a dificuldade de garantir a aplicacdo das
leis 10.639 e 13.298, duas das herancas do racismo epistémico (Marinho, 2022), Tayna L. de
Maria (2023), no artigo “Fundamentalismo, intolerancia e a educagdo: um breve panorama
historico do movimento fundamentalista cristdao”, enfatiza que a violéncia com viés religioso
é frequentemente utilizada politicamente para deslegitimar a educacéo critica, taxando-a de
doutrinadora. Todavia, a autora também enfatiza que a educacdo promovida pela extrema
direita é profundamente doutrinadora, no sentido que desumaniza experiéncias mecanizando
0 ensino através de uma visdo cristd conservadora e universalizante, legitimando
comportamentos agressivos tanto de parte de alunos quanto de professores.

A autora também entende que certos movimentos, como o Escola Sem Partido, apesar

de apresentar uma narrativa de imparcialidade e neutralidade politica, sdo projetos com forte
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carater fundamentalista cristdo, uma heranca da violéncia importada dos EUA. Nesse sentido,
ao proibir atividades que possam entrar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais
dos pais ou responsaveis pelos estudantes, o Escola Sem Partido busca construir um modelo
de educacéo que evita debates essenciais sobre inclusdo, direitos humanos, liberdade religiosa
etc.

Dialogando com essa perspectiva e reafirmando a tendéncia religiosa na educacao
durante o governo Bolsonaro, Luiz Antonio Cunha (2022, p.10) reflete sobre o posicionamento
do pastor presbiteriano Milton Ribeiro ao ser nomeado para o cargo de ministro da educacéo
em 2020. O entdo ministro, segundo o autor, “declarou que seu papel no MEC era mais
espiritual do que politico [...]. Presumiu que foi Deus quem o guindou a essa posi¢ao”. Tal
posicionamento, portanto, confere sentido a outras declaracdes e projetos de lei defendidos por
Ribeiro, por exemplo, a instituicdo do ensino escolar em casa pelos pais (homeschooling) e a
ideia de que as préprias igrejas poderiam servir como alternativa a educacgéo nas escolas.

Roberto Leher e Maria R. S. dos Santos (2023) complementam as andlises de Cunha
indicando as a¢des do pastor Milton Ribeiro durante seu periodo no cargo mais alto do MEC
como um exemplo da guerra cultural bolsonarista contra seu principal alvo, os professores.
Entendemos, sobretudo, que a defesa de versdes alternativas a educacdo formal como
homeschooling € parte fundamental do projeto da extrema direita de deslegitimar educadores
e as instituicbes de ensino em si.

Ademais, os autores apresentam dez eixos estratégicos da guerra cultural bolsonarista
sobre a educacdo durante seu mandato, apontando para as principais estratégias de
instrumentalizacdo do ensino em direcdo a uma pedagogia opressora. Consideramos, dentre

eles:

[...] b) limitar, restringir e, idealmente, impedir a presenca de estudantes da
Educacdo Basica das classes trabalhadoras mais exploradas e expropriadas
em instituicGes educacionais publicas (capitulo 5), comprometidas com a
formacéo integral [...];

c) deslegitimar a instituicdo escolar publica, por meio do homeschooling e da
conversdo da escola publica em escola civico-militar, subordinando docentes
ao aparato policial e atuando no sentido do completo esvaziamento da
formac&o docente (capitulos 7 e 8);

[...] 9) acatar e defender o Novo Ensino Médio na formagdo da juventude e na
formagdo de professores, especialmente por ser um meio de afastar a
juventude da formagcdo cientifica e cultural, incentivando a profissionalizacéo
precoce e desvinculada da formacdo propedéutica (capitulos 4 e 5),
restringindo o acesso da juventude ao conhecimento, tolhendo a plena
alfabetizacdo dos estudantes no ambito da Educacéo Bésica;
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h) incidir sobre as BNCC (capitulo 6) e a BNC Formacédo (capitulo 7),
objetivando promover um choque dos preceitos da guerra cultural no
curriculo da Educacéao Baésica (ver confrontos e aproximagdes com os APHe,
capitulo 3), esvaziar a formacdo cultural dos novos professores e doutrinar
com noc¢Bes advindas da guerra cultural relacionadas aos valores morais, da
familia e do civismo segundo a dtica da extrema-direita militar (Leher &
Santos, 2023, pp.33-35).

Portanto, esses sdo alguns dos eixos que, mobilizados pela agenda da extrema direita,
usaram politicamente a educacdo para por em funcionamento um projeto de pais eugénico,
definindo politicas excludentes, deslegitimando o ensino publico e atacando a formacédo de
professores para 0 ensino critico. Ademais, todos esses eixos do projeto de educacdo do
governo Bolsonaro fazem referéncia ou extrapolam as definicdes de educacdo tradicional e
conservadora apontadas no inicio deste topico.

Ao limitar a presenca de estudantes oriundos das classes trabalhadoras nas escolas
publicas, ao converter escolas publicas em civico-militares submetendo docentes as forcas
policiais e ao aprovar um novo ensino medio que afasta a juventude da formacéo cientifica e
cultural critica em prol de sua rapida e precéria absorcao pelo mercado de trabalho, a educagédo
brasileira adquiriu carater tradicional e comportamentalista, no sentido em que passou a educar
para interesses econdmicos dos grupos de poder. Do mesmo modo, a educacdo perdeu seu
carater transformador quando passou a prezar pela continuidade de um ensino moral e civico
baseado unicamente nos valores cristdos que muito tem a ver com a moral conservadora de
grande parte da sociedade brasileira.

Nesse sentido, quando o projeto politico educacional de um governo imp&e seus
préprios valores sobre o curriculo do ensino publico de um pais, certamente estamos lidando
com um projeto educacional falho, falido e fadado a mobilizar as escolas como agentes a
servico dos interesses de um grupo especifico, controlando a populacéo e direcionando 0s
comportamentos de acordo com sua visdo de mundo.

Parece 6bvio, mas é importante pontuar os perigos desse modelo educacional adotado
pouco antes e durante o governo Bolsonaro para a convivéncia interreligiosa nos ambitos do
ensino publico. Ao priorizar determinada visdo de mundo inspirada em valores cristdos, a
escola passa a ser uma extensdo de igrejas, correndo o risco de ser completamente
incompreensivel com o que se mostra diferente de sua doutrina. Portanto, utilizando a
classificacdo dos evangélicos de Anéas (2023, p.31), entendemos que um colégio tradicional e
comportamentalista localizado em uma regido com presenca majoritaria de igrejas

“conservadoras mididticas”, as quais enfatizam uma pauta moral intolerante em relagdao a
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demais religides no ambito puablico, torna-se um local extremamente perigosos para
manifestacdes de lugares epistémicos religiosos minoritarios, visto que este estara inserido em
uma comunidade escolar com possibilidade de expressar forte identidade preconceituosa
contra os demais grupos.

Do mesmo modo, essa belicosidade também é direcionada aos educadores e gestores
comprometidos com dialogos interculturais, esses que ao adotarem uma abordagem socio-
historica tornam-se inimigos da cultura conservadora. Sendo assim, nesse cenério educacional,
toda acdo de ensino critico legitima ideologicamente a construgdo de um discurso militarizado
do bem contra o mal por parte de familias e governantes contra professores que, ao serem
rotulados de doutrinadores, sdo impedidos de promover uma educacdo orientada a
desconstrucdo de preconceitos através de dialogos interculturais. Legitimando, em Gltima
instancia, projetos politicos como os ja apontados anteriormente: esvaziamento da formacéo
de professores, defasagem das licenciaturas, defesa do homeschooling e militarizacdo do
ensino publico.

Em sintese, esse breve panorama do avango conservador sobre a educagdo publica
durante o governo Bolsonaro nos ajuda a compreender 0 aumento das intolerancias religiosas
nas escolas. Todavia, para isso, é importante voltarmos as discussdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular, documento definidor dos contetidos a serem trabalhados nas salas de aula

de todo o pais.

2.2 BNCC: um alvo do avanco conservador sobre a educacdo publica

Nesse topico objetivamos compreender os diversos projetos que visam retirar 0 senso
critico da educacdo e, em consequéncia, produzir preconceitos nos espacos escolares, ao
analisar as disputas envolvendo a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com a funcéo de definir os contetdos e habilidades a serem desenvolvidos nas salas
de aula de todo o Brasil, a BNCC é o documento sobre o qual sdo desenvolvidos os contetdos
curriculares e, por conseguinte, as bases de identidades comunitarias escolares.

O desenvolvimento desses conteudos ocorre, portanto, em um espago politico-
educacional e por isso espaco visado por diversos grupos sociais interessados em estabelecer
para as novas geracOes seus projetos, podendo ser conservadores, liberais, socialistas e,
inclusive, aqueles ligados a diferentes denominagdes religiosas.

Dessa forma, a BNCC é um documento imprescindivel na orientacdo dos processos
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educacionais de ensino-aprendizagens, podendo ser tradicionais, comportamentalistas e socio-
histéricos. Mas também, seu processo de construcdo e implementacdo permite compreender o
cenario escolar e as disputas politicas entre os diferentes grupos politico-ideolégicos no pais,
como, por exemplo, suas ligagbes com a guerra cultural bolsonarista.

Maria Carolina de Andrade (2023) apresenta todo o cenario anterior a 2018, este que
preparou o terreno para as interferéncias bolsonaristas na educacédo publica através da BNCC.
Cenério este que identifica tragos conservadores desde 2013, marcando a disputa em torno do
documento por grupos empresariais vs grupos reacionarios.

A organizacdo nao governamental Todos Pela Educacdo (TPE), apoiados por
entidades privadas como a Fundagcdo Lemann, criaram o Movimento pela Base Nacional
(MPB) objetivando participar do seu planejamento e implementacdo. Muito criticada por
entidades académicas, devido a sua visdo mecanicista do conhecimento, 0 grupo manteve as
discussbes dentro do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), apesar de privilegiar os
interesses das fracdes burguesas da sociedade civil (Andrade, 2023, pp. 122-123).

Contrariamente, grupos conservadores e reacionarios, como o movimento Escola Sem
Partido e seu lider Miguel Nagib, questionavam os rumos “ideoldgicos” que a educacdo
brasileira estava tomando, direcionando fortes ataques as discussdes sobre género e
sexualidade nas escolas. Além disso, 0s reacionarios criticaram a aprovacao da BNCC pelo
Conselho Nacional de Educacdo, pauta politica do deputado Rogério Marinho que visava
transferir esse poder para o Executivo, além de atacar uma suposta ideologizacdo esquerdista
na BNCC. Segundo ele,

[...] O PT, no poder, negligenciou a tarefa de instruir e concentrou esforcos e
recursos publicos para influenciar no contetdo da instrucéo, visando moldar
0 estudante e repassar mitologias, clichés e visdes reducionistas. [...] A prova
disso foram as duas versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Qualquer leitura atenta dos documentos mostra que 0S mesmos visavam a
uma engenharia comportamental, usurpando o direito natural da familia em
moldar a moral de seus membros. O Estado brasileiro, sob o comando da
esquerda, ultrapassou a fronteira entre o instruir e doutrinar (Marinho apud
Andrade, 2023, p.125).

Esse depoimento de Marinho expressa a perspectiva da extrema direita sobre a
educacdo publica. Comecando pela defini¢do clara do inimigo (PT), o deputado se refere a
educacdo como instrugdo, uma abordagem tradicional e comportamentalista que visa retirar o
senso critico dos sujeitos, reduzindo o papel da escola ao repasse de conceitos pré-

estabelecidos, estes que, segundo o desenrolar de sua fala, provavelmente sdo 0s principios
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que familias tradicionais deveriam adotar para educar seus filhos. Em sintese, o deputado
afirma que as vers@es “esquerdistas” da BNCC usurpam esse direito da familia, conferindo
carater doutrinador ao Estado brasileiro intencionando moldar os alunos através de mitologias.

E importante perceber e analisar o uso do termo “mitologia” para definir os conceitos
transmitidos pela “‘educacdo esquerdista”. Em termos conservadores e/ou reacionarios, tudo o
que nao vem da moral cristd, dos valores militares ou das préaticas sociais hierarquizantes pode
ser entendido como mitologia. Por exemplo, abordar género e sexualidade, justica social e
doutrinas religiosas nédo cristds em sala de aula seria como apresentar aos alunos assuntos
diferentes e conflitantes com o0 modelo de sociedade ideal para esses grupos, aléem de fugir do
entendimento de educacdo como instrucdo baseada em valores pré-determinados pela moral
das familias e pelas forcas de poder politico e econdmico.

Nesse sentido, o ataque conservador as versdes da BNCC do governo Dilma é um
ataque contra a educacao progressista, de abordagem sdcio-cultural, em prol de uma base onde
o diferente ndo tem lugar, pelo contrario, deve ser combatido. Sao esses valores que moldaram
a educacdo brasileira apds 2016 até 2022. Andrade (2023) ainda cita que apds esse
acontecimento, contando com apoio de fundagfes nacionais e internacionais de extrema
direita, o Ministério da Educacdo caiu em maos liberais e conservadoras. Um exemplo
utilizado em sua argumentacéo é a propria insercao do Ensino Religioso na BNCC de maneira
que contrapusesse com o conteldo cientifico da Educacdo Basica. Inclusive, a prépria ONU
chegou a questionar o carater conservador que a BNCC apresentava na época, orientacao
politica que Michel Temer e a bancada evangélica ja haviam adotado.

O esvaziamento das discussdes progressistas na educacdo publica através da BNCC
também é tema de analise da pesquisadora Inés Barbosa de Oliveira (2018). Em artigo
intitulado Politicas curriculares no contexto do golpe de 2026: debates atuais, embates e
resisténcias, a autora reflete sobre a relacdo entre BNCC e a Meta 7 do Plano Nacional de
Educacio'® (PNE).

A autora aponta que a BNCC aprovada em 2017 é um verdadeiro fracasso para a
educacéo nacional devido a sua filiacdo tedrica antiquada, seu carater conteudista e estrutura
disciplinarista. Para ela, é um equivoco acreditar na eficiéncia de uma base que pressupde um

curriculo Unico para todo o pais, controlado por avaliacGes de larga escala e um sistema de

10 0 Plano Nacional de Educacéo (PNE) define diretrizes e metas decenais para as politicas educacionais. Sua
Gltima versao foi para o decénio 2014-2024 (Lei n. 13.005/2014). A meta n® 7 trata de formas de avaliar e melhorar
a qualidade da Educaco Basica, abordando indices e programas como o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).



47

prémios e castigos que controlam docentes, gestores e estudantes (Oliveira, 2018, p.56). Esses
principios se relacionam com o carater meritocratico da meta 7 do PNE, pois quando esta
propde que a avaliacdo da aprendizagem no pais seja feita através de indices que
desconsideram a pluralidade de situagdes encaradas por professores e estudantes, acaba por
reforcar a exclusdo social e privilegiar as instituicbes com melhores condicdes para

desempenhar as atividades de ensino. Para a autora,

[...] o exame dos processos de discussdo que deram origem a BNCC
(estratégia 7.1 da meta 7) e dos argumentos elencados pelo governo em sua
defesa permite perceber uma intencionalidade privatista e mercantil e um
discurso de homogeneizagéo que, como afirmamos acima, reforca e reproduz
processos historicos de producdo da exclusdo social e confirma a profunda e
intensa desvalorizacdo da fungdo docente por este governo (Oliveira, 2018,
p.56).

Nesse sentido, a BNCC assumiu em 2017 essa perspectiva meritocratica da educacao,
indo na contramdo de uma pedagogia engajada com os diversos problemas sociais do Brasil,
enfraquecendo as possibilidades de praticas de ensino-aprendizagens cotidianas que desafiam
a exclusdo, a dominacdo e prezam pela “inclusdo de valores, conhecimentos e crencas
vinculados a solidariedade entre os diferentes e desenvolvida como auto-organizacdo dos
saberes/fazeres/valores a partir da complexidade do real e de suas imprevisibilidades”
(Oliveira, 2018, p.58).

Dialogando com Bourdieu (2007), esse processo de homogeneizacdo do ensino
denunciado por Oliveira favorece legitimacgdes de gostos Unicos nas salas de aula do Brasil. A
dindmica dos gostos que se propbde como legitimos funciona através de processos de
silenciamentos e exclusdes, além da desvalorizacdo do docente diante dos mecanismos de
controle pressupostos nas avaliagdes em larga escala que ajudam a retirar sua funcédo de
mediador da circularidade cultural, a partir da qual poderia garantir o espago necessario para
um gosto ou lugar epistémico minoritario se expressar e, assim, construir uma identidade
comunitéria escolar respeitosa/dialogica.

E através dessa ideologia que a BNCC adquiriu carater neocolonial quando nio se
preocupou em proporcionar um dialogo efetivo com a heterogeneidade da sociedade brasileira.
Além disso, o cenério politico entre 2017 e 2022, compreendendo uma extrema polarizacao
partidaria e ataques a pensamentos progressistas nas diversas esferas do poder publico
contribuiu para retirar o carater dialdgico e quica transformador de disciplinas como Historia,

Sociologia e Filosofia. Renegadas a um certo “segundo escaldo de conhecimento” por priorizar
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as dindmicas sociais e questionar o status quo, os docentes dessas disciplinas passaram a ser
vistos como inimigos doutrinadores, entendidos junto com o PT, o comunismo, Paulo Freire,
entre outros pensadores progressistas, como o cancer da educagdo brasileira, segundo 0s
conservadores e reacionarios.

Em resumo, esse contexto de desmonte de uma educacdo libertadora e inclusiva para
promocdo de uma educacdo conteudista, tradicional e comportamentalista entre 0os governos
de Temer e de Bolsonaro contribuiu para 0 aumento do nimero de intolerancias religiosas nas
escolas publicas, deixando de priorizar didlogos interculturais e reforcando estere6tipos
comportamentais de acordo com as posturas ideoldgicas dos governos da época. Além disso,
0 avanco conservador sobre a estrutura educacional brasileira contribuiu do mesmo modo para
a manutencdo do Ensino Religioso que, mesmo estando fora da BNCC do Ensino Médio, foi
implementado por alguns Estados com a permisséo para ser confessional, como no caso do

Rio de Janeiro.

2.3 Breve trajetoria do Ensino Religioso no Brasil e suas especificidades do Rio de Janeiro

Nos topicos anteriores abordarmos algumas nuances dos projetos conservadores sobre
a educacdo publica entre os governos Temer e Bolsonaro, enfocando na guerra cultural que a
extrema-direita buscou implementar no ensino atraves do enfraquecimento ou retirada de
abordagens criticas para priorizar abordagens tradicionais e comportamentalistas que
buscassem transformar as escolas em bracos do governo, ou seja, um lugar de controle politico,
cultural e moral.

Também abordamos as discussfes conservadoras e reacionarias sobre a Base Nacional
Comum Curricular que levaram a aprovacgdo de um documento comum para todo o pais, sem
considerar as diversas dinamicas sociais em todo territorio nacional, abordando temas sensiveis
de maneira superficial e genérica, além de ndo contemplar a opinido dos profissionais da
educacdo. Pelo contrério, deslegitimou e enfraqueceu sua atuacéo critica e dialdgica ao colocar
sua avaliagdo em xeque através de super programas nao inclusivos e, por que nao, autoritarios.

Nesse sentido, abordaremos neste topico uma disciplina especifica e permeada de
polémicas sobre sua trajetoria de institucionalizacdo e funcionamento: o Ensino Religioso
como disciplina integrante da carga horaria do Ensino Bésico no Brasil, suas diferentes formas
de abordagem e seu funcionamento especifico em nosso campo de pesquisa, a saber, a

Educacdo Publica Estadual do Rio de Janeiro.
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Buscaremos compreender como sua aplicacdo de maneira confessional e proselitista
contribui significativamente para a manutencdo de desconhecimentos e esteredtipos sobre as
religides e religiosidades ndo hegemdnicas da sociedade brasileira, marcada historicamente por
suas bases judaico-cristés, assim como para fomentacdo de quadros de intolerancia religiosa
dentro do préprio espaco educacional. Para tanto, sera necessario, assim como elencamos as
abordagens gerais do ensino (tradicional, comportamentalista e socio-histérico),
compreendermos 0s trés modelos possiveis de Ensino Religioso (confessional,
interconfessional e fenomenoldgico) e sua trajetdria no Brasil que ndo acontece de forma linear,
principalmente no Rio de Janeiro, mas através de interseccdes entre elas.

Importante ressaltar que essa classificacdo é abordada por Sérgio Luis do Nascimento
em seu livro “Relagdes raciais e Ensino Religioso no Brasil” (2012). Fruto de sua tese de
doutorado, a obra de Nascimento traz os modelos possiveis de Ensino Religioso para
compreender de que maneira os contetdos dessa disciplina foram abordados em livros
didaticos no Brasil entre 1977 e 2007. Diferentemente do autor, o qual desenvolveu uma analise
acerca das relacOes entre questes raciais e Ensino Religioso, bem como levando em
consideracdo que intolerancias religiosas especificamente relacionadas as religides de matriz
africana pressup6e também um preconceito racial, nosso foco sera analisar como esses modelos
e suas especificidades possuem capacidade para potencializar intolerancias religiosas entre
toda e qualquer crenca no ambiente escolar.

O primeiro modelo de Ensino Religioso que é possivel de identificar na histéria da
educacdo brasileira é o modelo confessional. Estabelecido em nossas escolas desde o periodo
colonial mediante o sistema do padroado, visava Unica e exclusivamente a formacéo de fiéis
na tradicdo religiosa cristd catdlica. A funcdo do professor nesse modelo era correlata com a
de um missionario e a escola funcionava como um espaco privilegiado para exercer um controle
moral sobre as gerac@es (Junqueira apud Nascimento, 2012, p. 83).

O autor considera que mesmo durante o inicio do periodo republicano, quando Estado
(agora positivista) e Igreja estavam separados e 0 Ensino Religioso havia sido suspenso, 0s
catolicos fizeram varias pressoes pela sua retomada, culminando na adocdo da disciplina em
alguns estados. Em 1931, por exemplo, o entdo ministro da educagdo Francisco Campos
facilitou a aprovacdo do decreto n. 19.941 que tornava facultativo aos estabelecimentos
publicos de ensino oferecerem instrucdo religiosa (Cunha apud Nascimento, 2012, p.89).

Em segundo lugar, principalmente a partir da década de 1970, observa-se a pratica de
um modelo de Ensino Religioso no Brasil de carater interconfessional. A caracteristica

principal desse modelo é ser um meio de controle, manutencéo e garantia de uma sociedade
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brasileira predominantemente cristd através do dialogo entre as varias tradi¢des do cristianismo
- entre catolicos e protestantes, por exemplo. Portanto, uma vez que circunscrita somente as
religides de matriz cristd, este tipo de instrucdo privilegiou uma comparacao entre teologias,
permitindo aos alunos assumirem publicamente suas identidades confessionais (Escanfella
apud Nascimento, 2012, p.93).

Por fim, o modelo instaurado e oficialmente praticado no Brasil a partir da Constituicdo
Federal de 1988 é o modelo fenomenoldgico. Ou seja, buscando preparar o aluno para a vida
em uma sociedade plural, priorizando o dialogo interreligioso, a escola publica passa a ter o
papel de preparar seus alunos para compreender e respeitar as diferentes manifestacfes
culturais e religiosas (Nascimento, 2012, p.99).

A normatizagdo desse modelo encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira de 1996 (LDB) que, em seu artigo 33 (alterado posteriormente pela Lei 9.475 de
1997), estabelece um Ensino Religioso facultativo e veda qualquer tipo de proselitismo em prol
do respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil. Todavia, essa mesma lei deixa a cargo
dos sistemas de ensino a defini¢cdo de contetidos e normas para habilitacdo de professores, ao
mesmo tempo em que estabelece que a disciplina se constituira como parte normal dos horéarios
do Ensino Fundamental, sem mencionar o Ensino Médio. Dessa forma, suas bases curriculares
séo estabelecidas apenas na BNCC do Ensino Fundamental, o que abre brecha para os Estados
definirem suas préprias leis para reger a disciplina no Ensino Médio.

Por exemplo, através da lei n® 3.459/2000, o Estado do Rio de Janeiro instituiu o Ensino
Religioso de carater confessional nas escolas da rede publica estadual de ensino. Por mais que
essa lei veda qualquer forma de proselitismo de forma a tentar assegurar o respeito a
diversidade cultural e religiosa no Estado, ao estabelecer que somente professores credenciados
por uma instituicdo religiosa competente estardo habilitados a dar aula, bem como ao deixar a
cargo dessas instituicGes a definicdo dos conteldos a serem trabalhados, o poder pablico
estadual do Rio de Janeiro se isenta da responsabilidade de construir uma disciplina que
promova encontros epistémicos entre a diversidade religiosa de seu alunado.

Essa isencdo nos permite observar a possibilidade de colégios publicos estaduais do Rio
de Janeiro estarem promovendo uma educagéo religiosa confessional proselitista. Na medida
em que possuem o poder de definir os conteldos da disciplina e a forma como serdo
trabalhados, as instituicbes religiosas interessadas nesse processo poderdo diretamente
credenciar professores para atuarem como missionarios e/ou forma-los indiretamente a partir
de uma légica de combate as crengas diferentes de sua matriz dentro da escola publica.

Estamos diante, portanto, de uma possivel forma de legitimacdo de intolerancias
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religiosas nas escolas pelo Estado, através de uma legislacédo fraca e rodeada de brechas para
que grupos religiosos instrumentalizem determinadas crengas em prol da manutencao de certa
hegemonia social, atendendo grupos politicos interessados no caréter tradicional e
comportamentalista do ensino.

Essa realidade é apenas um exemplo que possibilita a compreenséo do cenario belicoso
do ensino publico atual, caracterizado por processos educacionais extremamente danosos para
a construcdo de identidades comunitarias escolares tolerantes. Nesse sentido, ao analisar o
funcionamento do Ensino Religioso em conjunto com 0s avangos conservadores sobre a
educacdo nos Ultimos anos apresentados acima, somos capazes de refletir sobre a real gravidade
da situacao no decorrer dos proximos capitulos, quando analisaremos dados quantitativos sobre
intolerancia religiosa na sociedade e na educacdo e dados qualitativos através de relatos diretos
de professores e gestores da rede publica estadual do Rio de Janeiro sobre suas experiéncias no

campo.



Capitulo 3 A realidade belicosa da educacdo: dados quantitativos
consolidados sobre intolerancias religiosas na sociedade e violéncia nas

escolas

Uma vez estabelecido o cenario de potencializacdo de casos de violéncia nas escolas
do Brasil, resultantes dos avancos conservadores na educacdo publica, objetivamos neste
capitulo aprofundar o debate acerca da belicosidade na sociedade e, por consequéncia, na
educacdo, a partir de dados quantitativos consolidados que indicam a presenca dessa violéncia
em diversos espacos da vida coletiva.

Nesse sentido, organizamos uma série de dados levantados que relacionam violéncias
gerais, violéncias de crenca, perfil de agressores, de vitimas e 0s espagos onde ocorreram com
outras informagdes, como o crescimento e diversificacao religiosa recente no Brasil e no Rio
de Janeiro.

Para esse estudo estamos utilizando dados elaborados, selecionados e sistematizados
pelo ultimo Censo, pelo Datafolha e pelos relatorios sobre intolerancia religiosa no Brasil
(Santos et al, 2016; 2023). Em complemento, visando contribuir para a compreenséo do estado
belicoso especificamente nas escolas, elaboramos, selecionamos e sistematizamos alguns
dados disponibilizados pelo Instituto de Seguranca Publica do Estado do Rio de Janeiro (ISP-
RJ) sobre denuncias de ocorréncias policiais em estabelecimentos de ensino do Estado entre
0s anos de 2019 e 2023.

Sendo assim, pretendemos, a partir desses dados, desenvolver um estudo quantitativo
com o objetivo de refletir sobre como o estado atual de violéncia na sociedade brasileira,
relacionando o crescimento e diversificacdo de crencas em todo territério nacional e,
consequentemente, nas salas de aulas, com a belicosidade na educagdo, para assim
compreender as dificuldades que instituicbes de ensino enfrentam para promover dialogos

interculturais entre as diversas concepg¢des do sagrado e sua relacdo com o outro.

3.1. Cenario quantitativo das intolerancias religiosas na sociedade brasileira

Neste topico, apresentaremos alguns dados levantados nos ultimos anos sobre
diversificacdo e intoleréncia religiosa no Brasil.
Em relacdo a diversidade de crencas no pais, o dado mais recente advéem de uma

pesquisa do Datafolha realizada em 2020. O portal de noticias G1 apresenta alguns desses
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dados constatando, por exemplo, que a influéncia do cristianismo aumentou e se diversificou
em termos denominacionais entre a populagéo, apresentando a seguinte distribuicdo: Catolica
(50%); Evangélica (31%); sem religido (10%); Espirita (3%); Umbanda, Candomblé ou outras
religi®es afro-brasileiras (2%); outra (2%); Ateu (1%); Judaica (0,3%) (G1, 2020).

Essa diversificacdo denominacional também pode ser verificada na cidade do Rio de
Janeiro. Relacionando esses dados com o0 nosso principal campo de observacao, Aradjo e
Cortado (2020) apresentam um levantamento que constata o crescimento proporcional da
presenca de evangélicos em diversos bairros da zona oeste do Rio de Janeiro, por exemplo,
36,9% em Santa Cruz e 36,4% em Campo Grande, principais bairros da regido.

Cabe ressaltar ainda que, segundo o Datafolha, a distribuicdo por cor, sexo, idade,
escolaridade e renda possui indicadores muito proximos entre as duas maiores denominagoes
cristds, a saber, evangélicos e cat6licos. Ou seja, a fé cristd é uma escolha dominante no Brasil
indiferentemente dos aspectos elencados. Nesse sentido, é possivel gquebrarmos alguns
preconceitos verificados no senso comum como, por exemplo, de que os evangélicos sao mais
pobres, ndo tém escolaridade e sdo, em maioria, pretos e pardos, pois os indicadores em todos
0s aspectos analisados sdo muito proximos: por cor, catélicos sdo 41% pardos, 36% brancos e
14% pretos, enquanto evangélicos sdo 43% pardos, 30% brancos e 16% pretos; por
escolaridade, catdlicos sdo 38% apenas com ensino fundamental, enquanto evangélicos sdo
35%; e por renda, 46% dos catolicos ganham até 2 salarios minimos e 2% ganham mais de 10
salarios minimos, enquanto os que ganham até 2 salarios minimos dentre os evangélicos séo
48% e 0s mesmos 2% € a porcentagem para quem ganha mais de 10 (G1, 2020).

Esses dados demonstram que, tanto no Brasil quanto no Rio de Janeiro, é possivel
identificarmos uma crescente equiparacao entre cat6licos e evangélicos ndo apenas em relacdo
ao quantitativo total, mas também uma importante similaridade quando comparamos as
subdivisGes dentro de cada denominacdo. Isso significa que diferentemente das ultimas
décadas, catolicos ndo sdo mais a maioria esmagadora das pessoas dentro das instituicdes de
ensino, ou seja, observamos uma importante circularidade cultural nas escolas, tanto entre
diferentes matrizes religiosas, quanto dentro de cada uma. Por exemplo, dentre os cristaos,
encontram-se catolicos, batistas, presbiterianos, pentecostais, neopentecostais etc., cada um
com uma visao diferente sobre suas crencas e como se relacionar com as demais.

Essa diversidade cultural presente na sociedade e, por consequéncia, nas escolas do
Brasil apontam para a importancia de pesquisar como esta o cenario quando o0 assunto séo as
interrelacOes entre esses grupos, especialmente quando suas visdes entram em debate, contexto

em que podem gerar casos de intolerancia.
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Nesse sentido, € importante trabalharmos com os dados levantados e sistematizados
pelo Laboratorio de Historia das Experiéncias Religiosas da UFRJ (LHER), pela Comisséo de
Combate a Intolerancia Religiosa (CCIR) e pelo Centro de Articulacdo de Populacdes
Marginalizadas (CEAP), os quais, sob coordenacdo do professor Babalawd Ivanir dos Santos,
produziram dois relatérios sobre os casos de intolerancia religiosa no Brasil, um em 2016 e
outro em 2023.

Os dados do 1° relatério identificaram um total de 474 denUncias de ocorréncia de
intolerancia religiosa no Brasil, entre 2011 e 2015, sendo o Rio de Janeiro o Estado com maior
indice, com 27,6% dos casos. Ademais, em relacao ao tipo de denominacéo atendida, verificou-
se que o maior numero foi para individuos das religides afro-brasileiras, evangélicas,
protestantes e/ou neopentecostais. Dentre as vitimas por grupo, foi identificada uma maior
incidéncia sobre criangas, adolescentes, LGBTQIA+, idosos e deficientes. E em relagéo ao
sexo, foi verificada uma igualdade entre os que sofrem intolerancia religiosa: mulheres 47,7%,
homens 52,3%. (Santos et al, 2016).

Por sua vez, os dados do 2° relatdrio, analisando casos entre 0s anos de 2019 e 2021,
indicam uma explosdo de dentncias em relagdo ao 1°, provavelmente devido a ampliacdo das
bases de dados utilizadas. Por exemplo, as denlncias recebidas somente pelo Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, nesse intervalo de tempo, totalizaram 1.796 casos:
477 em 2019; 353 em 2020; e 966 em 2021 (Santos et al, 2023).

Um dos destaques do 2° relatdrio é o Rio de Janeiro figurando nas primeiras posi¢coes
dentre os Estados com maior nimero de ocorréncias (77 casos em 2019, 78 em 2020 e 235 em
2021), em sua maioria relacionadas as religides de matriz africana, seguidas pelas de matriz
evangélica e catolica. Destaca-se também o aumento do numero de vitimas mulheres, pois, se
0 1° relatério indicou uma igualdade entre os sexos, 0 2° aponta, por exemplo, que em 2021 o
nimero de mulheres vitimas de intolerancia religiosa foi de 628, enquanto homens
representaram 243 casos (Santos et al, 2023). Em resumo, dados que revelam a
interseccionalidade das formas de preconceito no Brasil.

Todavia, o dado que chama atengdo dentre essas pesquisas € a classificacdo dos
principais agressores no relatdrio de 2016: vizinhos, desconhecidos e professores (Santos et al,
2016). Portanto, podemos concluir inicialmente que o ambiente escolar pode ser compreendido
como um espacgo com potencial para ser um dos mais belicosos da sociedade, especialmente
quando verificamos um aumento da diversidade denominacional no pais. Nesse sentido, visto
que as praticas docentes e 0 meio onde elas se desenvolvem estdo estritamente relacionadas

com as violéncias religiosas e, consequentemente, com 0s sistemas de pensamento presentes
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nessas realidades, aprofundaremos no proximo topico as dendncias de violéncia em

estabelecimentos de ensino no Estado do Rio de Janeiro.

3.2. Dados do ISP-RJ: Panorama da violéncia nos estabelecimentos de ensino do Estado

do Rio de Janeiro

Neste topico objetivamos apresentar e analisar os dados obtidos junto ao Instituto de
Seguranca Publica do Estado do Rio de Janeiro acerca de violéncias ocorridas em
estabelecimentos de ensino. A importancia desse levantamento reside em sua capacidade de
referenciar o estado de belicosidade especificamente dentro das escolas do Estado, além de
justificar o trabalho etnogréfico realizado e que sera abordado no préximo capitulo.

O conjunto de dados recebidos faz referéncia a denincias de vitimas ameagadas em
estabelecimentos de ensino no Estado do Rio de Janeiro entre 01 de janeiro de 2019 e 30 de
setembro de 2023. Em nosso pedido, requeremos as seguintes variaveis: nimero dos registros;
data em que o registro foi comunicado; descricdo dos delitos; delegacia responsavel pelo
registro e sua circunscrigdo; municipio, bairro e horario em que o fato ocorreu; Area Integrada
de Seguranca Publica (AISP) e Regido Integrada de Seguranca Publica (RISP) onde o fato
ocorreu; local onde o fato ocorreu; municipio, bairro, sexo, data de nascimento, idade, cor e
profissdo da vitima; e relacdo entre vitima e agressor.

Dentro dos 837 casos recebidos, foi possivel aplicar alguns filtros para melhor
compreensdo das ocorréncias, como a quantidade de fatos por bairro, por vitimas e as profissdes
diretamente relacionadas a educacdo, bem como se a relacdo entre agressor e vitima indica que
o fato ocorreu entre pessoas que trabalham no estabelecimento de ensino, sendo possivel, dessa
forma, separar casos internos (entre professor e aluno, por exemplo) e aqueles com alguma
relacdo externa (entre professor e engenheiro, por exemplo, indicando possivelmente um atrito
com pais ou responsaveis).

Cabe ainda ressaltar que o ISP-RJ néo disponibiliza a opcéo de filtrar o tipo dos casos
por “intolerancia religiosa”. Nesse sentido, optamos pelo tipo “ameaga” para pesquisar casos
gerais que podem indicar o estado belicoso da educagdo no Estado. Isso indica que os
acontecimentos foram graves o suficiente para o acionamento da policia, todavia, nao
significam que os atos de violéncia de cada ocorréncia se encerraram com a dendncia, havendo,
possivelmente, outros desdobramentos.

Sendo assim, é importante refletirmos sobre a possibilidade de casos subsequentes ndo

terem sido registrados e, em consequéncia, 0s dados que apresentaremos abaixo podem néo
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significar o total de casos de violéncia ocorridos, reforcando o apontamento de Baldiotti (2020)
de que os casos de intolerancia religiosa nas escolas estdo sendo subnotificados as autoridades
competentes.

Iniciaremos nossas analises com quatro graficos abaixo relacionados sobre a quantidade

de denuncias entre 2019 e 2023, divididos por trimestre.
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Fonte: Elaboragéo, selecéo e sistematizacéo, a partir do banco
de dados do Instituto de Seguranca Publica do Rio de Janeiro.

Fonte: Elaboracgio, selegdo e sistematizacéo, a partir do banco
de dados do Instituto de Seguranca Publica do Rio de Janeiro.

Gréaf. 3: Denuncias de violéncia em
estabelecimentos de ensino do Rio de
Janeiro.
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Gréf. 4: Denlncias de violéncia em
estabelecimentos de ensino do Rio de
Janeiro.
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Fonte: Elaboragdo, sele¢do e sistematizacéo, a partir do banco
de dados do Instituto de Seguranga Pdblica do Rio de Janeiro.

Fonte: Elaboracgéo, selegdo e sistematizacéo, a partir do banco
de dados do Instituto de Seguranga Publica do Rio de Janeiro.

Inicialmente, podemos observar que 2019 foi 0 ano de maior incidéncia de ocorréncias,
com numeros consideraveis em todos os trimestres do ano. Podemos apontar duas motivacdes

para essa constatagéo.
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Primeiramente, 2019 foi o primeiro ano do governo Bolsonaro, ou seja, a0 mesmo
tempo em que a forte polarizacdo eleitoral de 2018 ainda influenciava as relagdes sociais, pois
estdvamos diante do inicio de um governo que planejou sua campanha em pautas
ideologicamente conservadoras, promovendo um contexto nacional de deslegitimacdo das
minorias e dos professores como sujeitos de critica e mudanca social.

Por outro lado, o fato de o numero de ocorréncias ter diminuido nos anos subsequentes
pode ser um reflexo da pandemia de Covid-19, esta que restringiu a sociabilidade em todo o
mundo durante os anos de 2020 e 2021, limitando a interacdo social das escolas as salas virtuais
de ensino a distancia. Essa tese é fortificada pelo aumento dos casos em 2022, quando o
lockdown comecou a ser flexibilizado no Brasil e as pessoas voltaram a se relacionar
presencialmente de maneira gradual.

Outro fator extremamente importante para compreensao da realidade apresentada pelos
dados é o fato dos dois primeiros trimestres (janeiro a junho) concentrarem o maior nimero de
ocorréncias (486). Essa constatacdo pode indicar varios caminhos analiticos, todavia €
imprescindivel o entendimento de que 0s casos ocorreram em periodos de contato inicial entre
0s sujeitos dos colégios, por exemplo, quando alunos entram pela primeira vez em contato com
seus professores e comegam a construir suas ideias acerca de sua forma de dar aula; ou quando
estudantes conhecem outros estudantes e podem produzir ideias preconceituosas acerca de sua
cultura a partir do momento em que passam a se conhecer mais intimamente.

Essa questdo do relacionamento entre o0s sujeitos das ocorréncias nos leva a pensar no
perfil desses componentes. Nesse sentido, os graficos abaixo nos mostram o perfil das vitimas,

ou seja, o perfil dos denunciantes.

Gréf. 5: Perfil das vitimas nas denlncias de violéncia em
estabelecimentos de ensino do Rio de Janeiro, entre 2019 e
2023, por cor e sexo
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Fonte: Elaboragdo, selecéo e sistematizagdo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranga
Publica do Rio de Janeiro.
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Graf. 6: Perfil das vitimas nas dentincias de violéncia em
estabelecimentos de ensino do Rio de Janeiro, entre 2019 e 2023,
por suas ocupacdes na educacao
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Fonte: Elaboragdo, selegdo e sistematizacéo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranca Piblica
do Rio de Janeiro.

Graf. 7: Perfil das vitimas nas dendncias de violéncia em
estabelecimentos de ensino do Rio de Janeiro, entre 2019 e 2023,
por demais ocupagdes
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Fonte: Elaboragao, selecéo e sistematizagao, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranca Publica
do Rio de Janeiro.

O gréfico cinco aponta que o maior nimero de vitimas sdo mulheres que se consideram
brancas, seguido por mulheres que se consideram pardas. Esses dados possuem capacidade de

indicar dois vieses analiticos
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Por um lado, podemos entender que ha uma desmistificacdo do senso comum que
entende que pessoas negras seriam as que mais sofrem os diferentes tipos de violéncia.

Entretanto, por um outro lado, esse dado pode indicar uma distor¢éo da realidade, ou
seja, indicar justamente uma subnotificacdo de casos de violéncia contra pessoas negras, por
essas nao acreditarem ser possivel recorrer as instituicbes policiais ou por se sentirem
constrangidas/silenciadas/incapacitadas diante de uma ocorréncia envolvendo um agressor
branco. Por esse motivo é importante o trabalho etnografico para verificar os perfis das vitimas
de violéncia nas escolas, tendo sido elas denunciadas ou néo.

Por sua vez, os graficos seis e sete apresentam as ocupacdes das vitimas, no qual o
primeiro abrange ocupacdes relacionadas a educacéo e o segundo ocupacdes em geral. Neles é
possivel perceber que o numero maior de vitimas é de estudantes, seguidos de professores e
diretores.

Complementando essas informacdes, os demais graficos apresentam as principais

relacdes entre estudantes, professores e diretores com seus agressores.

Graf. 8: Total de ocorréncias contra estudantes em estabelecimentos de
ensino no Estado do Rio de Janeiro (por agressor)
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Fonte: Elaboracio, selecéo e sistematizagdo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranga Publica do Rio de Janeiro.
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Graf. 9: Total de ocorréncias contra professores em estabelecimentos de
ensino do Estado do Rio de Janeiro (por agressor)
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Fonte: Elaboragao, selecéo e sistematizagdo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranga Publica do Rio de Janeiro.

Graf. 10: Total de ocorréncias contra diretores em estabelecimentos de
ensino do Estado do Rio de Janeiro (por agressor)
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Fonte: Elaboragdo, selecdo e sistematizacéo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranga Publica do Rio de Janeiro.

Percebemos que de um total de 837 ocorréncias em estabelecimentos de ensino no
Estado do Rio de Janeiro, metade (51,5%) sdo de violéncias cometidas contra estudantes
(27,2%), professores (18,5%) e diretores (5,8%), totalizando 432 casos. Portanto, 0s agentes
que estdo no centro das discussdes em sala de aula sdo os que mais sofreram casos de violéncia

no periodo da coleta de dados. Trata-se de uma constatacdo que exemplifica o estado de
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belicosidade da educacdo e justifica um trabalho de campo qualitativo para compreender a
sociabilidade na escola.

Todavia, para definir um recorte espacial especifico para pesquisar a violéncia nas
escolas é preciso identificar os locais de maior incidéncia, segundo a base de dados
disponibilizada.

Ja apontamos na introducéo deste trabalho que estudos quantitativos do préprio ISP/RJ
indicam a zona oeste do Rio de Janeiro como o lugar de maior ocorréncia de intolerancias
religiosas. Nesse sentido, complementando essa informac&o, os gréficos abaixo apresentam o
quantitativo de ocorréncias de ameacas em estabelecimentos de ensino na zona oeste do Rio

de Janeiro.

Graf. 11: Ocorréncias em Estabelecimentos de
Ensino no Municipio do Rio de Janeiro
(Por Quantidade)
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Fonte: Elaboragao, selegdo e sistematizacéo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranga Pdblica
do Rio de Janeiro.

Graf. 12: Ocorréncias em Estabelecimentos de
Ensino no Municipio do Rio de Janeiro
(Por Porcentagem)
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Fonte: Elaboragéo, selecéo e sistematizacéo, a partir do banco de dados do Instituto de Seguranca
Publica do Rio de Janeiro.
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Ambos os graficos constatam que dentre os 837 casos ocorridos em estabelecimentos
de ensino no Estado do Rio de Janeiro entre 2019 e 2023, 295 ocorreram na capital. Desses,
135 (46%) ocorreram na zona oeste da cidade, com 20 (15%) no bairro de Campo Grande. Ou
seja, metade das ocorréncias na capital estdo na zona oeste, sendo quase um quinto delas
somente no bairro de Campo Grande.

Esses dados, além de demonstrarem na pratica o estado de belicosidade da educacéo no
Brasil e no Rio de Janeiro, como defendido no capitulo anterior, fundamentam o trabalho de
campo que realizamos no bairro de Campo Grande. Nesse sentido, partindo do quantitativo
para o qualitativo, apresentaremos no proximo capitulo as andlises das entrevistas que

realizamos nos colégios dessa regido.



Capitulo 4: Intolerancias religiosas em escolas estaduais em Campo Grande,
Rio de Janeiro: impactos da diversidade religiosa e ideologias politicas na

Educacdo Basica

Uma vez realizado o levantamento quantitativo sobre a o estado de belicosidade em
instituicdes de ensino no Rio de Janeiro e, especificamente, apos identificarmos a zona oeste
da capital como o local de maior incidéncia desses casos, 0 objetivo deste capitulo é
disponibilizar e analisar os efeitos da diversa sociabilidade interreligiosa presente no bairro de
Campo Grande em colégios publicos estaduais. Para realizar essa analise elaboramos um
levantamento etnografico, pesquisa qualitativa a partir de fontes orais e depoimentos coletados
diretamente nos espagos educacionais.

Realizamos diversas entrevistas com professores!! de dois colégios estaduais da regido
central de Campo Grande, focando em suas opinides acerca das experiéncias que relacionam o
perfil religioso e politico dos sujeitos de seus colégios com a produgdo e/ou mitigacdo de
intolerancias religiosas. Buscamos nessa incursao a campo, portanto, verificar os impactos que
0 convivio interreligioso produz em uma instituicdo publica e, por consequéncia, laica,
priorizando, do mesmo modo, as influéncias e interferéncias politicas na educacao,
especialmente aquelas vinculadas a grupos de extrema direita.

Buscamos construir e aplicar um roteiro de entrevista semiestruturado, primeiramente,
para investigar a sociabilidade religiosa entre os alunos e deles com os professores. Por
exemplo, o perfil religioso das turmas, 0s casos de intolerancia religiosa ocorridos no colégio
nos Ultimos anos e como era a relacdo com discentes que professam religiGes ndo hegeménicas,
como Candomblé e Umbanda. A seguir, dois exemplos de perguntas que fizemos: “Poderia
descrever o contexto social e religioso do colégio? O nivel socioecondmico do local, dos
alunos e familias, bem como as influéncias de determinadas religioes?”’; “Como tem se dado
as expressoes religiosas, por mais simples que sejam, no ambiente escolar e em sala de aula?”

Seguindo o roteiro, nossas investigaces partiram da religido para questionar as
influéncias politicas no colégio. Ou seja, investigamos as influéncias do Escola Sem Partido,
polarizacdo, insatisfacdo de pais e responsaveis quanto ao trabalho de temas relacionados ao

comunismo e outros assuntos que abordaremos mais a frente. Um exemplo de pergunta para

11 Devido a complexidade que envolve a pesquisa com menores de idade, além do tempo curto do mestrado para
realizar tal empreendimento, optamos por entrevistar somente professores, priorizando a andlise da realidade
escolar através dos seus pontos de vista.
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esse eixo foi: “Se e como 0 movimento Escola Sem Partido vém influenciando as relagoes com
os alunos e a discussdo de temas considerados sensiveis, como racismo e intolerancia
religiosa?”

Por fim, nossas Ultimas questdes foram sobre a percepcdo dos professores acerca de
elementos que fizessem referéncia ao judaismo no discurso e posicionamento dos alunos. A
escolha por abordar esse topico ocorreu devido a tentativa de instrumentalizacdo do imaginario
cristdo da populacédo brasileira pela extrema direita, a partir de discursos a favor de uma certa
moral conservadora e do Estado de Israel como modelo de sociedade (Gherman & Mizrahi,
2022). A seguir, um exemplo de pergunta: “Como tem aparecido o judaismo e seus simbolos
nas aulas e na escola nos ultimos anos?”

Atraveés desse roteiro, investigamos os posicionamentos religiosos, seus usos e relacdes
com o0s demais aspectos que atuam na formacdo de estudantes, professores e gestores,
analisando todos os fatores de sua construcdo, a saber, as filiacGes politicas dos envolvidos, os
grupos dos quais participam, as caracteristicas especificas de suas denominacdes religiosas e
as influéncias das geragdes sobre sua forma de compreender o mundo.

Buscando aplicar os caminhos tedricos apresentados no capitulo 1, nosso objetivo foi,
nos termos de Grosfoguel (2010) e Bourdieu (2007), compreender 0s gostos, pontos de vista,
lugares epistémicos, geopoliticos e corpo-politicos dos sujeitos da enunciacdo, visando
verificar até que ponto politica, igreja e familias se colocam nesses colégios contra uma
educacdo para a autonomia, impedindo dialogos entre os diferentes lugares politico-religiosos
e gerando, entre outros problemas, intolerancias religiosas.

Todo o trabalho de coleta e tratamento das entrevistas foi realizado através do projeto
de pesquisa intitulado Religido e Educacdo na Zona Oeste do Rio de Janeiro (2024),
desenvolvido a partir do Nucleo Interdisciplinar de Estudos Judaicos da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (NIEJ-UFRJ). Todas as entrevistas estdo disponiveis no banco de dados do
NIEJ/UFRJ e podem ser solicitadas via passo a passo no endereco'? do grupo.

Importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas entre os meses de fevereiro e
abril de 2024, participando como entrevistadores além de mim, Samuel Barbosa Jr (SB), as
graduandas em Ciéncias Sociais na UFRJ Maria Luiza Afrizio (ML) e Leticia Anderson (L).
Participaram professores de Filosofia (PF), Historia (PH), Sociologia (OS) e Ensino Religioso
(PER), alem da participacdo de um professor de Educagdo Fisica (PED) que trabalha com

eventos do Dia da Consciéncia Negra e um professor que ocupava na época um cargo de

12 https://niej.historia.ufrj.br/pesquisas/
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Articulador Pedagogico (AP), ou seja, representando a gestdo do colégio. A escolha pelas
disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais ocorreu pelo fato de o grupo acreditar que além de
sua ideal fungdo critica, elas também se tratam dos principais alvos dos movimentos de
contestacdo da educacgdo progressista, como o Escola Sem Partido. Também ressaltamos que
identificamos os professores apenas por sua disciplina, utilizando numeracdo simples para
dividi-los (ex: Professor de Historia 1 do colégio 1), uma vez que os préprios solicitaram total
sigilo sobre suas identidades, pedido prontamente atendido por nés.

Ao todo foram realizadas 20 entrevistas, as quais disponibilizaremos abaixo através de
quadros, entendidos como matrizes de correlacdo, além de destacar relatos considerados
principais, configurando nossos elementos para comparacdo e analise. Os termos escolhidos
para orientar a comparacao foram: Religides cristds hegemdnicas, visando verificar como 0s
professores se referiam as denominacdes cristas; Religides ndo hegemédnicas/ateismo, visando
verificar os termos utilizados pelos professores para se referir as demais religides ou ateus;
Intolerancia religiosa para destacar trechos sobre a sociabilidade religiosa no colégio, podendo
incluir ou ndo casos de intolerancia; Politica, visando destacar trechos de relatos sobre presenca
e sociabilidade politico-partidaria nos colégios; Ensino Religioso para destacar a opinido dos
professores sobre a disciplina; e, por fim, Judaismo, visando destacar trechos que fizessem
referéncia a gramatica judaica em sala de aula. Os quadros, portanto, funcionam para apresentar
os depoimentos especificos dos professores sobre cada um destes aspectos, possibilitando uma
comparacéo entre os discursos coletados de forma clara e dividida por assuntos.

Antes de disponibilizar as matrizes e alguns relatos, é importante destacar que, segundo
0s proprios professores, o primeiro colégio — o qual denominaremos colégio 1 — é composto
por alunos de baixa renda, enquanto o outro colégio — colégio 2 — atende também familias de
classe média da regido. Por sua vez, na questédo religiosa, os professores de ambos os colégios
apontaram que a maioria dos alunos sdo de adeptos de denominacdes cristds, com
predominancia de evangélicos pentecostais ou neopentecostais.

Essas percepcdes sdao fundamentais para refletirmos também sobre as disputas dentro
do proprio campo evangélico, uma vez que se trata de um campo diversificado em matéria de
doutrinas e relacionamento com o mundo, bem como frequentemente explorado por grupos
politicos interessados em sua instrumentalizacdo. Para efeito de comparacdo, utilizaremos a
divisdo proposta por Anéas (2023), que separa 0s evangélicos em progressistas e

conservadores, este ultimo com duas subdivisdes em histéricos e midiaticos. Nessa divisao,
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guanto mais proximo do conservadorismo midiatico, mais se encontram pautas morais, filiagdo
a extrema direita e fundamentalismos®2,

Portanto, estes sdo os detalhes técnicos e as orienta¢des de pesquisa que fundamentaram
o trabalho de campo realizado. A seguir, disponibilizaremos as matrizes de correlacdo e alguns
relatos de destaque para, posteriormente, realizar nossas analises sobre como a sociabilidade
religiosa nas escolas pesquisadas vem produzindo intolerancias religiosas e como estes casos

vém sendo recepcionados e tratados pelos professores e agentes educacionais.

13 Essa definicdo é concebida por oposicdo a de “evangélicos progressistas”, entendidos por Anéas (2023, p.30)
como grupos voltados mais a origem da Reforma Protestante e, por isso, perspectivas mais historicistas da biblia
e criticas em relagéo ao fundamentalismo religioso.
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4.1. Matrizes de correlacédo do colégio 1

QUADRUO 1: Professor de Ensino Religioso (PER)
Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“religides “religides “o  diretor | “na época | “os  alunos | “eles ndo se
tradicionais” | mais chegou e | da politica | t€m essa ideia | interessam”
modernas ou | falou ‘[nome | houve uma | confessional”
pouco usuais | do polarizacao
no Brasil” professor], muito
os  alunos | grande com
falaram que | essa questao
vocé€  estd | da extrema
tentando direita”
leva-los para
candomblé”
“religioes “alternativas” | “eu sou | “percebo “Eles se | “E
cristas” evangélico, | um assustam” engragado,
se fosse para | desinteresse eles
convencer por  parte abragaram
ou converter | deles” essa
eu ia trazé- polarizagao
los para a politica,
minha” mas  eles
nao
trouxeram
a bandeira
de Israel e
nem 0
judaismo
para dentro,
ndo  pelo
menos para
dentro dos
muros da
escola.”
“religides “a vida dele | “Eu  falei | “os pais as
anticristas” ficou menos | que religido | vezes até
cinza” e politica | gostam  que
sdo coisas | eles tenham
que ndo | aula de
devem ser | Ensino
misturadas, | Religioso né,
pois eles | uma vez um
estavam aluno  disse
totalmente | ‘minha pediu,
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imbuidos

pelo clima
de  guerra
politica, este
que invadiu
o pais e
invadiu

também a
escola.

Campo

Grande ¢
um reduto
de gente que
lida muito
com religido
e politica, ¢
um  bairro
assim”

minha mae
pediu’”’

“credo “Religides de | “tem o Dia | “tem  um | “Se eu puder
evangélico” | matriz da grupo  de | dar uma
africana” Consciéncia | docentes ultima fala, eu
Negra e nas | bem acho que o
celebragdes | extremistas” | Ensino
eles trazem Religioso ¢
atabaques, extremamente
instrumentos importante
e tal e isso para as
incomoda os escolas, de
alunos uma maneira
evanggélicos, confessional
os catolicos jamais, mas a
também, e, nivel de
as vezes, trabalhar o
quem  nao respeito”.
tem
nenhuma
religido  se
sente
incomodado.
Essa ¢ a fala
deles”.
“catolicas” “eu tinha um

aluno que era
ateu, € era um
aluno muito
desiludido
com a vida”

Satanismo

Testemunhas
de Jeova
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\ \ Espiritas

Relatos de destaque:

SB: Vocé pode falar um pouco sobre sua visao acerca do seu trabalho e sua vida pessoal? VVocé
acha que por vezes professores podem levar suas crencas para a sala de aula, ndo para impor,
mas para dialogar? E se vocé ja fez isso alguma vez e foi produtivo?

PER: Acontece que assim, as vezes ndo é uma coisa premeditada, vocé ndo ta ali com esse
objetivo, mas ai vocé comeca a falar e o aluno sempre pergunta “mas de qual religido vocé ¢?
E eu sempre procuro ndo trazer muito foco para a minha, sempre foco nas religides que sao
mais discriminadas mesmo. Mas eles perguntam e eu respondo “eu sou evangélica”, e eles se
assustam “vocé ¢ evangélica?”, ai eles acham legal, mas ao mesmo tempo perguntam “mas
vocé ¢ evangélica e vive falando de outras religides?”

Mas uma experiéncia que para mim foi muito positiva... eu tinha um aluno que era ateu, e era
um aluno muito desiludido com a vida, apesar de muito jovem. Ai a gente sempre conversava
sobre deus e tal, me chamava as vezes depois do horério, ai depois de um certo tempo ele
apareceu e disse “professorx, agora eu acredito em deus”, eu falei “ai que bom!”, ai ele “agora
eu acredito porque eu vim para deus pelo amor”, ai eu falei “ai que bonito! Quando a gente
vem pelo amor ¢ melhor ainda!”, ai ele “eu me apaixonei por uma menina evangélica e acabei
indo. Eu gosto muito também de conversar com vocé, das suas aulas e tal”.... eu achei super
positivo [parte inaudivel], depois deu para perceber que a vida dele ficou menos cinza.

SB: Vocé acha que existe um movimento, talvez ndo expresso de forma clara, mas de pessoas
que praticam religiGes de matriz africana que ficam mais retraidas em relacdo a uma discussao
que também envolve cristianismo?

PER: Acho que sim. Inclusive os Testemunhas de Jeova, eles ttm muito medo de se manifestar.
Para vocé fazer uma testemunha de Jeova falar que é da testemunha de Jeova é preciso um
discurso muito bem elaborado para ele se revelar. E convencer a turma de que ele ndo é aquele
cara chato que bate na minha porta.

Mas tem uma aluna que é da igreja catdlica onde em um trabalho sobre vivéncia - ndo nada
melhor ouvir alguém que t& vivendo aquilo falando sobre sua religido -, ela deu uma aula sobre
a hierarquia da igreja catdlica, ela falou da experiéncia dela, e o aluno que era de candomblé
queria falar, mas ndo se sentiu muito bem depois da aula da menina da igreja catolica.

Entdo existe sim todo um convencimento para fazer esse aluno falar, para esse aluno espirita
também falar, porque as pessoas acham que tudo é macumbeiro, mas também tem o
espiritismo... Entdo existe todo um convencimento para esse aluno também falar e para os
outros néo ficarem rindo da fala desse colega.

SB: Vocé falou no comec¢o que os alunos em sua maioria vém de uma tradigédo catolica, mas
que vocé vé que isso € uma coisa da familia e que ele traz isso, mas ainda ndo aceitou 100%,
pode falar um pouco mais?
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PER: Eu sempre falo com eles que na idade deles eles ainda estdo comecando a fazer suas
escolhas, vocé pode falar que uma religido € sua quando vocé faz essa opc¢ao consciente, eu
quero isso, eu quero aquilo, para mim enquanto vocé ainda ndo chega nessa consciéncia € uma
religido herdada né. Vocé herda essa religido e depois que vocé vai tomar sua deciséo, se vocé
vai querer aquilo para sua vida ou ndo. Entdo eu falo que é uma religido herdada.

SB: E vocé os vé com muitas duvidas, principalmente no espaco escolar onde eles tém contato
com diferentes visdes?

PER: Sim. O fato, as vezes, deles herdarem essa religido, eles ndo estudam muito, religido ndo
¢ s6 fé, vocé tem que conhecer e estudar aquilo ali. Vocé ndo pode “ah eu vou para uma igreja”
ou “eu vou para um terreiro” sem vocé€ conhecer. Se vocé ndo conhece, vocé ndo sabe se aquilo
é para vocé ou ndo. Entdo assim, isso é uma coisa que eu falo com eles, que ndo pode ser de
uma religido sé porque estd sendo levado. Vocé tem que conhecer aquilo ali e se sentir
confortavel. Falta conhecimento, deles saberem onde est&o.

SB: E essa convivéncia com o outro aqui no colégio? VVocé ja percebeu alguma influéncia dessa
diversidade?

PER: Sim. Eu falo “as vezes vocés tém muito medo de outras religides, mas vocés nao tém
conhecimento nem da de vocés, ai vocés ficam com medo do coleguinha levar vocés para outras
religides, mas vocés ndo conhecem nem as suas”. A idade deles € a idade de ser influenciavel,
faz parte da idade deles.

SB: Essa circularidade entdo tem se dado de maneira positiva? Pelo menos em suas aulas?
PER: E. Eu ndo sei como as familias tém visto. Uma coisa sou eu chegar para dar aula e ndo
ser algo confessional, mas quando passa pela questdo de mudar de fé, é um feedback que a
familia que vai ter que falar se € positivo ou néo.

SB: Talvez nao mudar de fé, mas o respeito...

PER: Ah sim, o respeito sim. A gente comeca a conversar e Vocé percebe que o respeito vem.
Eles param para ouvir o outro.
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QUADRO 2: Professor de Historia/Sociologia (PHS)

se a galera
das religioes

com eles. O
professor ¢

Religioes Demais | Intolerancia Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“Evangélicos” | “Religides | “[...]os “Sao “EBu sou a | “Eles nao
de evanggélicos | assuntos favor. sabem nem o
matrizes | podiam vir e | que  para | Inclusive, que que ta
africanas” | cantar  um | eles ndo | eu falo | acontecendo.”
louvor, mas | interessam.” | muito isso | [guerra Israel-

Hamas]

matrizes maravilhoso
africanas e traz a
viesse com religido

um como um
atabaque, todo.

alguma Ensina

coisa, eles sobre as
iam  sofrer religides e
alguma nao da
repressao’’. catecismo”.

“Catolicos”

Relatos de destaque:
ML.: Qual o perfil religioso dos alunos do colégio?

PHS: Entdo, hoje em dia é algo muito misturado, ta? A gente ja faz um trabalho. Hoje em dia
estd bem menor. Mas a gente ja fez um trabalho muito grande aqui na escola por conta de
intolerancia religiosa, numa condicdo de que os evangélicos podiam vir e cantar um louvor,
mas se a galera das religides matrizes africanas viesse com um atabaque, alguma coisa, eles
iam sofrer alguma represséo.

ML.: Vocé tinha mencionado no comeco sobre alguns casos de intolerancia religiosa que eram
muito frequentes. Vocé acha que o contexto politico influenciou de alguma forma nesses
€asos?

PHS: Bastante. Mas como aqui € uma escola que acaba sendo muito mista, isso acaba
acontecendo pouco agora. Eles j& conseguem conviver. A gente teve um projeto aqui na
escola ha uns cinco anos em que a gente trazia um representante de cada religido para falar,
até para eles entenderem, né? [...], mas a gente esté tentando trazer essa discussao de novo
para a escola. Mas a gente vé que hoje eles ja conseguem entender mais. N&o sei se é porque
ndo estdo nem ai para nada, se é porque € indiferente para eles, ou porque estdo comegando a
aprender a conviver harmoniosamente um com o outro.
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ML.: Em relacdo ao Escola Sem Partido e demais movimentos de repressao de professores.
Ja sofreu algo neste sentido?

PHS: Né&o, comigo ndo. Especificamente chegar para dizer que eu fiz alguma coisa, ndo. Eu
sempre tive uma relagdo muito aberta com os meus alunos. Quase nunca ia para a sala dos
professores para ficar & com eles depois da aula conversando. Hoje em dia eu ndo fago mais
iSso porque eu n&o sei o que pode acontecer. As vezes vocé sO esta conversando, Vocé nao ta
nem falando de matéria, vocé nao ta nem falando de aula, mas € um professor de humanas
conversando com um grupo de alunos. Infelizmente, tem muita gente dentro da escola
também, t4? E acha que a gente pode estar ali criando uma forca para fazer alguma coisa
contra a escola. Comigo nunca aconteceu, ndo. Mas, tinha colegas aqui na escola que ja
sofreram sim. N&o estdo mais aqui, mas ja sofreram assim.
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QUADRO 3: Professor de Sociologia 1 (PS)
Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“Evangélico” | “outras “conservado | “Eu acho | “Teve uma
religidoes” r’ importante, aluna que
desde que se | quando
fale sobre todas | iniciou o
as  religides. | conflito
Acho que ¢ | [guerra
uma maneira | Israel-
bastante Hamas] no
interessante de | ano
vocé combater | passado,
a ela estava
desinformacao | interessad
e o|a no
preconceito. Se | assunto,
for uma coisa | mas ela
plural, ndo tinha
sou favor.” muita
informaca
0.
Al eu falei
de  uma
maneira
resumida
da historia,
da regido,
da
formacao
do estado
de Israel,
da questao
dos
palestinos.
Falei dos
dois
lados”.
“catolicos” “retraidos” “marxismo” “Acho que
a maioria
dos
brasileiros
nao tem
nocao da
influéncia
judaica na
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nossa
historia”.

“religido “liberalismo

afro- ”

brasileira”

“religido de “partido de

matriz esquerda”

africana”

“candomblé “eu  tenho

” uma Vvisao
liberal da
economia”
“eu procuro
ser  muito
isento”
“eu acho

que a gente
tem que ser
isento, mas
1SS0 nao
impede
vocé de ser
critico”

“a
polarizagao
estava na
sociedade
toda [em 18
e 22],
inclusive na
escola”.

Relatos de destaque:

L: Vocé consegue identificar o perfil religioso do colégio? Também consegue relatar algum
conflito em relacdo a isso?

PS: Ndo vejo conflitos em relacdo a questdo religiosa. Muitos alunos aqui séo evangélicos,
falam isso abertamente, falam da sua religido, falam da sua igreja. Outros sdo também, mas
nédo falam, deixam isso fora dos muros da escola. E eu como professor de Sociologia as vezes
uso a religido como exemplo para alguns alunos se expressarem. Mas tem muitos alunos que
tém, assim, uma timidez, ndo querem se expressar. Tém opinides, mas ndo se expressam. Mas
eu falo para eles acabarem com aquela historia de que politica, futebol e religido ndo se
discutem. Eu falo: “se discutem sim, desde que tenham respeito pela religido do colega”. Vocé
pode discordar. Eu até falo para eles com todas as letras que vocé pode chegar e falar que néo
concorda com a sua religido por causa disso e disso. Isso ndo é ofender, ndo € discriminar. 1sso
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é discordar. E, dai, pode surgir um debate em que cada um vai botar seu ponto de vista. Mas,
assim, conflitos mesmo ndo tem ocorrido ndo. Se ocorreu, nao fiquei sabendo.

L: Vocé percebe que dentro das questbes relacionadas a Israel, ha uma apropriacdo de algum
discurso por parte dos alunos?

PS: N&o vejo esse assunto ser abordado aqui na escola. Mas eu sei que hoje, no caso
principalmente das igrejas evangelicas, tem essa ligacao entre Israel e a questdo do conflito que
estd ocorrendo hoje com os evangélicos no Brasil. Isso é claro. Muita gente nio entende, “ah
mas os judeus, os evangélicos falam tanto do cristianismo”, mas os judeus ndo sdo cristaos,
mas ai faltam informacdo de uma maneira geral, que € a questdo do velho testamento, que é
muito importante para os evangélicos. Entdo eles fazem essa ligacdo entre as religiGes
pentecostais com Israel no sentido da origem do cristianismo [...], mas ainda ndo vi esse
conflito chegar aqui na escola. Mas se vocé perguntar para um aluno que é de uma religido
evangélica, com certeza ele vai falar que la na pregacao provavelmente esse conflito esta sendo
citado. Mas tem muita desinformacéo também.
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QUADRO 4: Professor de Historia 1 (PH)

Religioes Demais | Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religides/ | religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“Credo “Credo “Eu aqui | “as  mesmas | “Eu n3o sou | “ndo vi
catolico” islamico | nessa polarizacdes | contra, sou | nenhuma
” instituicdo de | que nds vimos | cauteloso. Pois | manifestaga
ensino nunca | na sociedade | ndo seia forma, | o nesse
presenciei como um | como ele vai | sentido”
nenhum todo, elas se | ser aplicado” [sobre
problema de | materializara expressoes e
intolerancia | m sim dentro simbologias
religiosa do ambiente judaicas em
entre os | escolar. Mas sala de aula]
alunos.” aqui eu
particularmen
te  consegui
conviver com
elas de
maneira
normalidade,
levando
muitas vezes
na
brincadeira,
deixando
quem que se
manifestava
de um lado, se
manifestava
do outro,
respeitando.”
Religides | “O que eu “Entdo, quando
de matriz | coloco para a gente tem
africana | eles nesse uma escola
contexto publica, vocé
inicial € o tem  pessoas,
seguinte: Se teoricamente,
duas pessoas das  diversas
tiverem crencas
predisposicao religiosas.
¢ interesse, Entdo, é uma
elas podem pergunta muito
até se sentar e complexa de
discutir, no responder e
bom sentido qualquer
da  palavra, posicionament
conversar 0 meu seria
sobre irresponsavel,
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religido. O
que nao se
discute ¢é fé,
porque a fé ¢é
aquilo  que
nao se pode
comprovar,
entdo  seria
algo
totalmente
infundado”.

porque eu acho
que tem com
certeza colegas
e professores
que agem dessa
forma,
dependendo do
credo que
professa. E eu
acho com toda
honestidade
que podem ter
colegas
professores
que,
inflamados
pela sua crenga,
talvez nao
consigam fazer
essa
separagdo”.
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QUADRO 5: Professor de Filosofia 1 (PF)

Religides cristas | Demais | Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
hegemonicas religides/ | religiosa Religioso
ateismo
“Evangélicos” “nao “Os alunos, | “uma “a
[ocorreram | dos poucos | influéncia da | maioria
casos], alunos que se | tomada  de | sequer
porque nds | posicionam | poder de | sabe o que
temos uma | politicamente | grupos se trata”
religido durante  as | evangélicos [conflito
hegemonica, | aulas, tendem | na bancada da | Israel-
que ¢, de|a ter uma | Camara do | Hamas]
fato, a | postura  de | Vereadores
religido extrema- do Rio de
oficial  do | direita, Janeiro,
territorio”. conservadora | assim como
e geralmente | vocé tem isso
repetem  os | no Congresso
mesmos em modo
discursos que | geral, e a
geralmente unica funcdo
sdo realmente ¢
proferidos uma funcdo
nas igrejas | politica  de
evangélicas e | demonstragao
por lideres | de poder
politicos de | sobre a
extrema- educagao
direita.” para
conseguir
agradar uma
parcela  do
seu leitorado
e da sua
clientela
politica”.
“ganho  do
tempo e do
territorio”.

Relatos de destaque:

SB: J& aconteceram casos de intolerancia religiosa durante as suas aulas? Ou que ndo chegou
ao ponto de ser considerado intolerancia, mas um comentario, algum silenciamento de alguém,
algo nesse sentido, nas suas aulas? Ou no colégio que vocé tenha ficado sabendo?
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PF: Nao, porque nds temos uma religido hegeménica, que é, de fato, a religido oficial do
territorio. Entdo, ndo ha muito como isso ocorrer.

SB: Mas vocé ja percebeu algum constrangimento ou silenciamento de alunos de matriz
africanas ou espiritismo? Alguma religido ndo hegemonica?
PF: Né&o, porque nem conhego os alunos assim.

SB: Certo. Como é que se enxerga a influéncia politica desses Gltimos anos sobre os alunos
aqui do colégio? Vocé acha que essa polarizacdo, essa onda de posicdo chegou no colégio e
tem se expressado pelo falo dos alunos?

PF: Sim. Os alunos, dos poucos alunos que se posicionam politicamente durante as aulas,
tendem a ter uma postura de extrema-direita, conservadora e geralmente repetem 0s mesmos
discursos que geralmente sdo proferidos nas igrejas evangélicas e por lideres politicos de
extrema-direita. Entdo, tendem a ter discursos contra os direitos humanos, contra o feminismo,
negando o racismo, defendendo o modelo capitalista, defendendo os patrbes e a ideia de
meritocracia e esse tipo de coisa.

SB: Especificamente sobre o ensino religioso, vocé tem uma opinido formada sobre, se é contra
ou a favor ou tem alguma colocacao?

PF: Sim. Me parece claramente uma influéncia da tomada de poder de grupos evangélicos na
bancada da Camara do Vereadores do Rio de Janeiro, assim como vocé tem isso no Congresso
em modo geral, e a Unica funcdo realmente é uma fungéo politica de demonstracdo de poder
sobre a educacao para conseguir agradar uma parcela do seu leitorado e da sua clientela politica.
Entdo essa € a funcdo predominante. O que de fato se pratica em termos de aula de ensino
religioso varia muito de acordo com o professor, mas € irrelevante, o ponto central é o ganho
do tempo e do territério, porque ndo me parece que essa preocupacao com essa aula incita,
porgue muitos alunos se quer participam, entdo se torna um tempo meio morto, até porque que
faltam muitos professores até onde eu sei, da area.

SB: Entdo vocé acha que seria uma tendéncia politica dessa disciplina ter um viés mais
confessional?

PF: N&o necessariamente, na verdade, eu ndo tenho certeza, dado que eu ndo assisti nenhuma
aula dessa, mas me parece mais provavel, dado o perfil da populacdo, mas parece irrelevante,
porque como a esmagadora maioria do alunado ja pratica essa religido, isso ndo leva a
conversao de nenhum aluno que ja ndo seria convertido, entdo ndo teria esse poder de
conversao. Me parece mais uma questdo simplesmente de demonstracédo de poder e de controle
sobre a educacdo, do que propriamente uma medida que tem um efeito pratico. Claro que me
parece problematico, mas porque é uma perda do pouco tempo eletivo que a gente ja tem. E
mais irrelevante do que propriamente nocivo. Claro, me parece problematico do ponto de vista
do estado laico, entdo, em principio, a propria ideia de vocé ter a preocupacao de se ter uma
aula de religido, de ensino religioso como um todo, independente da denominacéo, ja é
problematica.
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QUADRO 6: Professor de Filosofia 2 (PF)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino | Judaismo
cristas religides/ religiosa Religios
hegemonicas ateismo 0
“evangélicos “Descendénci | Algum  dos | “Extrema- “O [tomada de
catolicos” a afro | grupos Direita” ensino partido na
religiosa” religiosos que religioso | guerra
ali se foi Israel-
apresentam, instituid | Hamas] “até
de 0 num | por uma
Descendéncia moment | questdo de
afro religiosa, o com | formagao
que uma do
geralmente intengdo | cristianismo
nao se também |,
apresenta, t€ém de que ¢ um
ainda um angariar | dos
certo  receio votos.” | elementos
de se do
manifestar, de judaismo, ¢
demonstrar quase
algum tipo de inevitavel
inclusao”. voc€  ndo
achar que
vai ter uma
situacao
a favor de
Israel.
E também
entra  um
outro
detalhe: a
falta de
informacgao
e
compreensa
o das coisas.
Nos temos
alunos que
nao tém
uma
dimensao
clara
do que
acontece no
mundo”.
“neopentecostais | “Religides “Sinto  hoje | “Comunismo

2

minoritarias

uma melhoria

2
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como matriz
africana,
espiritismo,
algo assim.”

também nessa
geracao,
porque  nos
estamos
falando
também  de
uma geragao
que,
evidentement
e, esta dentro
de uma
realidade de
todas as
informacoes,
de todos os
dados na sua
mao. Estamos
falando de
uma geracao
completament
e diferente.
Entdo, essa
geracao aqui €
um pouco
melhor, aceita
melhor as
coisas. Entdo,
a principio, do
ponto de vista
da  questdao
religiosa, a
principio eles
estao mais
tranquilos.”

“Essa ¢ uma
geragdo muito
sociavel, vou
falar assim,
de ampla
aceitagdo.”

“Socialismo”

Relatos de destaque:

SB: Vocé falou que vé um desgaste na questao politica entre os alunos. VVocé consegue trazer

algum exemplo?

PF: Entdo, a questdo politica € um pouco mais evidente. Isso em detrimento ao fato de que
vocé também, na questdo do surgimento da extrema-direita no Brasil nos ultimos momentos
que nds vivenciamos, a gente viu que as midias sociais sdo, assim, fortemente influenciadoras.
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Entdo, tudo isso aparece na sala de aula. Esta ali. Entdo, a gente vé esses discursos nesse
sentido, o aparelhamento da midia junto as questdes religiosas. Eu posso falar mesmo sendo
pastor da igreja evangélica. Evidentemente, hd uma manipulacdo muito forte, ha uma tentativa
de manipulacdo. E a gente compreende que essa manipulagdo surge dentro desse momento
social. E isso ¢ um grande problema. Entdo, a gente vé aqueles discursos “anti isso”, “anti
aquilo”, anticomunismo, antissocialismo. Eles ndo compreendem exatamente o porqué eles
estdo falando isso. Eles s6 entendem que é algo mau. Eles ndo tém muita dimensao. Ent&o,
assim como também a populacdo em si ndo tem uma dimenséo clara do conhecimento do que
é cada um desses elementos, os alunos também trazem para a gente a mesma dinamica. E eles

falam da mesma maneira, reproduzindo aquilo que ouviram dentro de casa.

SB: Vocé poderia dar sua opinido sobre o ensino religioso, sobre ser contra ou a favor, se acha
importante? Ema opinido pessoal acerca dessa disciplina.

PF: O ensino religioso foi instituido num momento com uma intencdo também de angariar
votos. A gente sabe disso. Ndo faz muito sentido, j& que a nossa condi¢do de escola seria
democratica, né? Nao faz nenhum sentido ter o ensino religioso do ponto de vista que 0 nosso
ensino religioso é. Um ensino onde um individuo prega claramente o que ele pensa. E
confessional. Entéo, ndo faz sentido isso. E se é confessional, a coisa fica complicada. Imagina
0 seguinte, ndo importa a religido que vai estar ali na frente. Se é confessional. E muito
complexo. N&o faz sentido.
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QUADRO 7: Professor de Historia 2 (PH)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religides/ | religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“evangélicos | “religido “[...]Ja gente | “[...]a “Eu acho muito | “vocé tenta
” de matriz | observa que | politizacdo | valido. E... | trazer a parte
africana” | se alguém for | esta na | claro que | histérica da
de uma | escola, a | sempre vai | coisa
religido  de | polarizagdo | passar pela | [conflito
matriz esta na | formag¢ao  do | Israel-
africana, da | escola. Vocé | profissional Hamas] para
umbanda, falou  nos | que vai aplicar. | dar uma
vocé percebe | ultimos Eu nunca vi | compreensa
que essa | anos, a gente | problema com | 0 porque as
pessoa ndo € | pega ali um | quem eu vi|vezes celes
tao a vontade | pouquinho aplicando, com | passam para
para falar | antes da | quem eu | atitudes
desses temas. | pandemia, a | converso.” radicais logo
Vocé percebe | elei¢do, com de cara”.
que essas | certeza, a
pessoas gente  teve
ficam num | que ficar ali
grupinho pisando em
mais ovVos porque
separado, ndo | os alunos te
estdo muito a | testam toda
vontade. hora, eles
Talvez  por | precisam
medo de se | legitimar a
expor.” opinido
deles. Entao,
se 0
professor
ndo t4 do
lado deles ja
era, vira um
‘euto certo e
ta todo
mundo
errado’”.
“cristao” “umbanda | “[...]se vocé | “marxismo” | “eu  acredito | “se eu
” chegar aqui e que daria | encontrar
as  pessoas problema se a | um lado eu
perceberem pessoa que | vou
‘nao, 0 fosse conduzir, | encontrar
professor [de esse mais  pro-
Ensino profissional Israel”.
Religioso] ¢ que fosse
ateu, € da conduzir a




84

umbanda...’,
pode ser que
cle tenha um
pouco de
resisténcia.
Eu acredito
que sim.”

aula, se ele
fosse muito...
é...
declaradament
e de uma
religido. Se ele
chegasse aqui e
falasse  assim
‘t0 dando
Ensino
Religioso, mas
eu sou ateu’.
De cara vai ser
um
problema... ou
um ‘eu sou da

umbanda’”.

“catolico” “A aversao ¢ | “socialismo “Geralmente
maior do|” eles chegam
publico aqui
evangélico, achando que
assim, em em Israel
relacao a todo mundo
outras ¢ cristao”
religides. Até
catdlico, até
catolico, eles
meio que sao
cristaos
também]...]”

“liberalismo “Nesse

” cristdo vocé
percebe um
respeito total
por Israel”.

“democracia

2

“fanatismo”

Relatos de destaque:

ML.: Vocé acha que tem algum tipo de sociabilidade, de convivéncia em que outras pessoas de
outras religides se sintam um pouco constrangidas?

PH: Isso com certeza tem, mas assim, eu ndo to falando de agora, mas a gente observa que se
alguém for de uma religido de matriz africana, da umbanda, vocé percebe que essa pessoa ndo
é tdo a vontade para falar desses temas. VVocé percebe que essas pessoas ficam num grupinho
mais separado, nao estdo muito a vontade. Talvez por medo de se expor. Existe sim, t4? N&o é
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uma coisa declarada, mas eu acho que é porque a pessoa percebe que esta num ambiente que
ndo ta em maioria. Ela vai achar o grupo dela ali, e essa escola trabalha muito na questdo da
inclusdo né, a gente tem feira cultural, a gente ja trabalhou com a questdo da consciéncia negra,
agora teve o dia internacional da mulher, a gente t& sempre trabalhando com esses assuntos
para trabalhar a cabecinha deles e abrir os horizontes, porque se deixar pela sociedade em si
parece que a coisa ndo anda muito, entdo o papel da escola eu acho que tem que ser bastante
por ai, abrir um pouco a cabeca deles ao respeito a religido.

L: Sobre a questdo Israel x Palestina, sei que vocé ainda esta no inicio de semestre...
PH: E, ainda vamos entrar. ..
L: Nao levantou esse questionamento ainda?

PH: A gente comenta com os alunos, comenta avulso. As vezes em aula a gente pega como
exemplo a situacdo do conflito, € um assunto bem contemporaneo, por exemplo, Guerra da
Ucrania a gente ta citando, a questdo Israel x Palestina teve um momento de eles colocarem,
de tratar da questdo, a gente tenta manter aquele padrdo: uma coisa € 0 que é o terrorismo,
como que ele age, certo? Qual a situacao de Israel, né? E ai vocé coloca algumas contradicdes
e compara, quem € o povo palestino...vocé tenta trazer a parte historica da coisa para dar uma
compreensdo porque as vezes eles passam para atitudes radicais logo de cara, para
posicionamentos radicais que tem que ser isso, tem que fazer isso, tem que fazer aquilo...e
vocé tenta ponderar: “sera que todo mundo que ta ali € terrorista?” Vocé tenta trazer as
questoes. “E Israel? Serd que todo mundo que ta 14 concorda com isso?” Vocé vai sempre
tentando trazer uma visdo para pessoa... a gente t4 aqui no Brasil muito distante, o Brasil t&
muito distante de tudo e vocé tenta trazer uma compreensao para a pessoa raciocinar né? Para
pelo menos se ela t& com um discurso muito radical para ela ver que ndo é bem assim, mas é
uma coisa mais avulsa, a gente vai tocar nessa ferida ainda mais para frente.

L: Mas, por enquanto vocé ndo percebe ninguém tomar um lado?

PH: Néao. Assim, é... se eu encontrar um lado eu vou encontrar mais pro-Israel. Se eu der
conversa assim € muito mais facil perceber alguém com uma posicdo de defender Israel do que
uma posi¢do pré-Palestina, pré-Hamas, ndo é nem pré-Palestina, porque quando a pessoa fala
da Palestina, o cara fala assim “po, coitado dos caras 14, porque a pessoa sofre na mao do
proprio Hamas”. Ai enquanto vocé coloca isso vocé coloca assim “vocé ta em area de milicia,
e as vezes vocé tem regides aqui que a populacdo sofre na mao da milicia cara, € a mesma
coisa”. Entdo vocé faz algumas comparagdes assim para a pessoa se enquadrar, se achar. Mas
geralmente seria de mais pro-Israel.

L: Vocé percebe simbolos de Israel circulando entre os alunos? Seja em forma de desenho,
imagens no celular...

ML: Desenhos nos cadernos, nas mesas...
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PH: Muito pouco. A simbologia... por exemplo, quando ¢ um aluno bem evangélico pode ser
que tenha. Mas assim, ndo € comum n&o. Na nossa realidade aqui na zona oeste, no [nome do
colégio] ndo ¢ comum ndo. Simbolos cristdos sim, um aluno com crucifixo... ¢ mais comum.
Mas, de Israel, talvez uma estrelinha de Davi, mas € raro, eu ndo percebo com muita frequéncia
ndo. Ja peguei suastica, ai tive que dar um esporro “vocé sabe o que ¢ isso ai cara?” Vocé pega
a época da polarizacao e vocé vé o cara desenhando... “vocé sabe 0 que vocé ta desenhando ai
cara? Vamos conversar sobre isso ai”. Ja pegueli, isso eu ja peguei. Para vocé ver que tem época
em que eles se radicalizam pra caramba.

L: Mas vocé acredita que o evangelico néo teria essa resisténcia toda?

PH: Néo teria. A aversao é maior do publico evangélico, assim, em relagdo a outras religiGes.
Até catolico, até catdlico, eles meio que sdo cristdos também, € um grupo que, como é que eu
vou dizer, ele precisa muito que a escola seja um espaco mais plural, para abrir um pouquinho
a cabeca e entender um pouquinho gue nem todo mundo pensa daquele jeito, entendeu? Porque,
como eu falei, a pessoa ta sua rede social, ela vive numa bolha, ela tA numa bolha, ai quando
encontra um diferente na vida real ai € um problema. Se a escola tiver esse papel... quando eu
consigo fazer isso, eu me sinto bem pra caramba, acho que eu mandei bem no que eu queria.
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QUADRO 8: Professor de Ed. Fisica (PED)

Religioes Demais Intolerancia | Politica | Ensino Judaismo
cristas religides/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“evangélicos” | “cultura “‘Ah, isso ¢

negra” macumba’.
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falarem 1isso,
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“catdlico” “macumba” ““Mas  por
que que a
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ndo permite?’
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uma festa
religiosa.’”

“candomblé”

Relatos de destaque:

L: Gostariamos de saber um pouco sobre como funciona o evento do Dia da Consciéncia Negra
que VOCé organiza.

PED: Trabalho textos com eles. Trabalho tipo assim, linguagens que a gente vé no dia a dia
que é uma linguagem racista. A gente trabalha imagens, a gente trabalha pessoas, ndo s6 o
negro, a gente fala sobre os indios também e a gente trabalha sobre a mulher também, a
valorizagdo da mulher, o respeito a mulher, isso tudo.

L: Eles recebem bem esse evento? Ha algum aluno que tem preconceito?
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PED: Sim, sim, recebem. Eles participam, eles fazem. E assim, tem muitos alunos que trazem
a realidade mesmo, a discriminacdo que eles sofrem no dia a dia.

SB: Em relacéo a religido, vocé saberia dizer de algum caso que vocé presenciou?

PED: Assim. Principalmente quando a gente fala da cultura negra, que a gente vai muito para
Africa, essas coisas todas. “Ah, isso ¢ macumba.” Eu escuto muito eles falarem isso, muito...
E uma religido muito discriminada, o candomblé, entendeu? Eles falam muito. E.... tipo assim
eu sou de educacdo fisica e trabalho na Festa Junina com danca. Eu ja recebi carta de um pastor
dizendo que nao ia participar porque é uma festa catolica. Ndo € uma festa catdlica, € cultura
do Brasil, é folclore. Mas vai colocar isso na cabeca da pessoa.

SB: Nao entendi, ele era pai de algum aluno?

PED: Néo, ele era pastor da igreja. Seria uma forma de avaliacdo que eu usaria e ela falou que
ndo poderia participar porque a igreja dela ndo permitia. Ai eu falei para ela: “Mas por que que
a igreja dela ndo permite?” “Ah porque ¢ uma festa religiosa.” Nao ¢ uma festa religiosa... ¢
uma festa cultural. E uma festa que esta dentro do nosso folclore, assim como o Carnaval. Eles
também discriminam o Carnaval, muitos alunos discriminam o Carnaval também.
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QUADRO 9: Professor de Portugués/Articulador Pedagogico (AP)
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“Deus” “kardecista” “bolsonarism

bh

0
“democratico

2

Relatos de destaque:

SB: J& veio alguma questdo ou alguma ocorréncia acerca da disciplina de Ensino Religioso até
vocé? Algum problema, alguma reclamagéo?

AP: Nao, ndo, porque o Ensino Religioso aqui, ele, o professor, ele leciona sem direcédo
religiosa, ele leciona falando de Deus e do que envolve a religiosidade, porém sem defender
nenhum lado nem outro, entdo, aqui nunca teve ndo, nenhum problema.

L: E vocé acha importante ter Ensino Religioso?

AP: Eu acho que sim. Falar de Deus é uma coisa muito positiva. Mas eu concordo que ndo
tenha que se levantar uma bandeira e que se tenha, assim, que se respeitar a opinido do outro.
E 0 que eu te falei, ndo vo te mudar. Vocé tem a sua fé, por que que eu vou querer impor a
minha? A gente pode conversar. A minha melhor amiga era kardecista e eu catdlico e fomos
amigos a vida inteira. Ela levava as meninas do abrigo la para minha casa, a gente levava as
meninas para 0 cinema, eu ouvia falar de Chico Xavier, ela me ouvia falar dos meus padres e
tudo bem, a gente sempre se respeitou assim, sempre se gostou assim, nenhum tentou impor a
vontade do outro e a gente sempre viveu maravilhosamente bem, foi minha melhor amiga,
como se fosse minha irmd. Respeitar o espago do outro é importante.
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QUADRO 10: Professor de Ensino Religioso (PER)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
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2

0
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Relatos de destaque:

SB: Vocé consegue perceber como se dé a sociabilidade em suas aulas entre alunos de religiGes
ndo hegemodnicas, de matriz africana por exemplo? Se h& algum silenciamento ou
constrangimento?

PER: Sim. Principalmente os alunos das religides de matriz africana. Eles ficam em siléncio,
ndo gostam de participar muito. Eu percebo logo. O professor consegue perceber isso. Eu
procuro trabalhar e interagir para poder quebrar essa barreira porque de fato existe isso e é
gritante.

S:Tem sido positivo?

PER: Tem sido positivo. Depois que conhecem a filosofia da disciplina, questionam: “ah, mas
isso que ¢ o Ensino Religioso?” Por qué? porque eu me preocupo com a profissdo, com o ato
de escolher. Eu trabalho com os alunos testes vocacionais, por exemplo. Isso € o Ensino
Religioso. o Ensino Religioso se preocupa com isso, com a questdo do futuro dos alunos.
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[periodo
eleitoral]”.

“evangélica”
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Relatos de destaque:
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PF: Entdo, eu ja chego na sala fazendo algo para chocar mesmo. Eu falo: “gente, olha so, a
gente estd em 400 a.C. N&do tem Jesus aqui, ndo tem Deus cristdo aqui, entdo, por favor, deixem
seu Deus cristao 1a fora. Aqui vocés vao ter que entender que isso aqui ndo € igreja, isso aqui

¢ escola.



QUADRO 12: Professor de Historia 1 (PH)
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Relatos de destaque:

PH: Entdo, normalmente eles sdo mais evangélicos por uma questdo de heranca familiar, ent&o,
acabam seguindo a religido da familia. E esse discurso deles é totalmente influenciado pela
igreja sim. [...] Uma coisa que eu falo com eles é que eles s&o a geracdo da informacgdo mais
desinformada que eu conhego.

SB: Em relacdo a contetidos que abordam de alguma forma a religido, como contrarreforma,
reforma, até quando vai trabalhar com as questdes de matriz africana, indigena, ja teve algum
comentario, ndo uma intolerancia de fato, mas algum comentario, alguma coisa negativa em
relacdo ao crédito do outro, a esse diferente?

PH: Sempre tem aquela coisa... Eu por exemplo sou de matriz africana, e eles sabem disso,
que eu nao escondo isso deles. As vezes tem uma piadinha, aquela coisa: “Ah, coisa do
demonio, ndo sei o que...” Falo: “Perai, vamos conversar, né?”

SB: Essas coisas que a gente ja esta acostumado a ver.

PH: Vamos conhecer um pouco mais, ¢ muito do desconhecimento, do senso comum que eles
ouvem e da preguica de procurar. Como conhecer um pouco mais sobre isso? Com relagdo a
reforma, contrarreforma, eu percebo até uma curiosidade porque eles também ndo conhecem a
prépria origem do segmento religioso deles. De onde veio aquilo ali, sabe? Aqueles primordios,
eles ndo conhecem, o que eles conhecem € a atualidade. E ai alguns até se chocam. Quando
vocé mostra que muito daquilo 1& se choca com o que é pregado hoje nas suas préprias igrejas,
né? Muito daquilo foi sendo elaborado, reelaborado, no decorrer do tempo, e chegou essas
questdes atuais.

SB: E quando vocé tenta trabalhar em cima desse desconhecimento, promovendo algum
didlogo, alguma coisa, geralmente é positivo ou tem alguma resisténcia? Por exemplo, vocé
disse no comeco da fala que é a zona de conforto deles. Quando mexe nessa zona, eles se
mostram um pouco abertos?

PH: Eles ndo se negam a participar, mas tem uma barreira ali do tipo, até posso participar, mas
ndo quer dizer que eu vou acreditar naquilo ali ou vou comecar a abrir minha cabeca para abrir
minha mente, para entender um pouco mais aquilo ali.
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QUADRO 13: Professor de Sociologia 1 (PS)
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afastamento
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is” de forma
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Relatos de destaque:

PS: Quando surgem esses assuntos assim e eu vejo discussdes entre eles, eu lembro que teve
um grupo que n&o aceitou a outra porque a outra era de matriz africana. Entdo ndo quis mais,
rompeu com 0 grupo porque uma pessoa especifica era cristdo evangélico pentecostal. E
rompeu com o grupo por conta de ataques: “Vocé acha que tudo ¢ da macumba, que é demonio,
isso e aquilo”. Interromperam esse vinculo ai por conta da religido. Como se diz, ¢ uma
intolerancia leve, mas ndo deixa de ser.

SB: No comeco, vocé falou que percebeu certo siléncio das pessoas que séo de religido de
matriz africana. Situagdo, digamos, a maioria cristd. Protestante ou catélico? Como € a
percepcao desse siléncio. VVocé percebeu uma retracdo de alguma pessoa em alguma discusséo?
Ou até alguma piadinha? Como esta ocorrendo essa sociabilidade?

PS: E, eu acho que vocé usou a palavra correta, retragao.

SB: Retragéo
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PS: No ano passado. Isso foi interessante. Tinha uma mocinha que ela fez a cabega, tem uma
palavra especifica.

L: Fez santo?

PS: Fez Santo, exatamente. E a gente via que ela ficava isolada. Tem o isolamento da propria
prescricdo, mas a gente via que também tinha o afastamento daqueles que eram de outra
religiosidade. Depois veio uma professora de historia. Eu ndo tive muito acesso ao que ela
vivenciou na sala de aula, mas eu sentia que volta e meia escutava um “comentariozinho” que
ela vinha com os preceitos, ela também vinha vestida de forma diferente. Eles olham de forma
diferente. Eles ndo tém muito conhecimento para essas diversidades, ndo tem mesmo. Entéo,
essa garota, eu via ela afastada. Tem outro fato que também aconteceu aqui na escola que meio
que marcou. Também ja tem bastante tempo isso. Tinha um grupo que se reunia nos horéarios
de intervalo para fazer oragOes e ai comecgou a surgir também até satanistas para fazer frente:
“podem orar, mas a gente também pode fazer nossos...”

L: Rituais?

PS: Rituais. E sério, aqui dentro da escola. E ai o que a direcéo teve que fazer: ndo faz nem
um, nem outro. E realmente ia ficar uma confusdo muito grande. Daqui a pouco ia ter gente
querendo trazer atabaque. Que é confronto, acaba trazendo o confronto mesmo. E a escola
resolveu fazer isso.

SB: Muito interessante esse caso que Vocé contou agora sobre 0s Varios grupos.
PS: E. E é uma coisa que aconteceu hé bastante tempo, mas é uma coisa que a direco teve que

correr para barrar. Esse pessoal de magia negra estava atuando legal. E foi meio para confrontar
esse pessoal que faziam as oracgoes.
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QUADRO 14: Professor de Historia 2 (PH)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religides/ | religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“cristdo” “religides | “de uns quatro, | “o menino “E preciso
de matriz | cinco anos pra | chegou a explicar
africana” | cd a gente ta | casa que 0
vendo ja | dizendo que Israel de
aqueles sinais | eu  estava hoje ndo ¢
de um pequeno | ensinando 0 mesmo
extremismo, comunismo, de antes
de  algumas | socialismo. [da
intolerancias.” | Os pais biblia]”.
vieram a
escola. E ai
a gente teve
que pegar o
livro e
mostrar que
fazia parte”
“protestantes | “orixas” “A questdo | “um aluno
mais religiosa  da | falou: ‘Mas
renovados” um embate | Hitler ndo
muito grande, | era tdo mal
os alunos se | assim’”.

manifestam
[...] sempre
tem um ‘nao
vou, nao vou
assistir’” [em
relagdo ao
trabalho anual
sobre
intolerancia
religiosa]

“os ultimos
quatro anos

foram um
desastre”.
“Falar em
ditadura
militar € um
tabu. Nao
era, esta

voltando a
ser.”
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Relato de destaque:

PH: Fomos no ano passado com um professor de portugués ao CCBB. Estava tendo uma
exposicao e tinha alguns orixas. Alguns alunos se recusaram a entrar, ndo entraram na sala.
Depois no6s fomos a Candeléria. Eu estava falando sobre o massacre da Candelaria, e ai alguns
alunos pediram para entrar e eu falei “vamos”. Mas alguns também se recusaram, ndo foram.
Entdo ali vocé percebe essa questdo da intolerancia, infelizmente.
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QUADRO 15: Professor de Filosofia 2 (PF)

Religioes Demais Intolerancia Politica Ensino Judaismo

cristas religioes/ religiosa Religioso

hegemonicas | ateismo

“pentecostal” | “Umbanda” | “o “Direita” “O que | “eu acho que na
pentecostalismo normalmente | cabeca deles o
vai funcionar no o professor | Israel que eles
sentido da de religido | estdo pregando
doutrinacao da? ¢ um Israel da
literal” Basicamente | época de cristo

ele da | e ndo o Israel
algumas como o Estado
coisas de Israel”
pinceladas e

a parte

confessional.

Se ele for

catdlico, vai

‘puxar

sardinha’

para ele, se

ele for

protestante,

para eles.”

“catolico” “Candomblé” | “o meu aluno | “milicia” “Nao. [Se o | “Mas, no caso,
repete o que o professor essa questao do
pastor fala” concorda pentecostalismo

com 0 | com o judaismo
Ensino eu acho que ¢€
Religioso muito mais com
nas escolas | os lideres hoje
publicas] A | que estdo
escola ¢ | interessados em
laica.” poder e ndo em

uma  questdo

mais religiosa.”

“comunidades | “islamismo” “quando a| “vocé cria

eclesiasticas
de base”

gente fala de
matriz africana,
normalmente

vocé V€ um
“risinho” ou
entao uma
associagao com
alguma  coisa
ruim. Entdo ha
sim essa
questdo, dentro
dessa  regido

dois polos de
influéncia da
direita
[igrejas
pentecostais
e milicia]
dentro  das
escolas,
tanto em
professores
como em
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vocé tem uma
questdo de nao

valorizar a
questao da
religido de

matriz africana”

alunos, uma
coisa forte.”

“teologia da | “Maom¢” [sobre o caso de | “a visdo que
libertagao” uma aluna que | eles [os
incorporou um | alunos] tem
santo dentro da | que 0
escola] “o que | professor de
eu achei mais | Filosofia ¢
interessante foi | de esquerda,
que teve mais | entdo ele tem
problema com | que ser
os professores | confrontado”
do que com os
alunos. Os
professores tém
esse problema
de nao
entender”
“nossa “mugulmano” | “a questdo de | “durante o
sociedade matriz africana | periodo das
judaico- sO se lembra no | elei¢des
crista” dia 20 de | colegas
novembro” Nnossos
fizeram
campanha
exatamente
se
aproveitando
desses
discursos de
que sao
cristaos, que
defendem a
familia, os
bons
costumes
etc, e fazem
campanha
dentro  da
escola.”

Relatos de destaque:

SB: E isso é uma orientacdo de casa que eles trazem para o colégio?
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PF: (...) Na realidade vocé tem essa orienta¢do. Eu acho que é uma questdo que dentro do
processo de...0 pentecostalismo, ele no caso...ele vai funcionar no sentido da doutrinacao
literal. O meu discente, ele vai para baile funk, mas ele na hora de se posicionar é super
conservador e ele repete o0 que o pastor fala. Se o pastor fala que o Lula é ladrdo, ele assume
que o Lula é ladréo. Ele ndo sabe nem o que € ladrdo e nem quem é Lula, mas ele fica repetindo.
Se ele fala que todo professor de humanas é comunista, ele ndo sabe o que é comunista nem o
que é professor de humanas, e ai ele vai ficar gritando pra tentar aparecer dentro da situacéo.

L: Quando a menina incorporou vocé percebeu algum distanciamento dos alunos e colegas
devido a essa situagdo?

PF: N&o. E isso que eu estou falando. Porque ela ja era da turma. Ela na realidade fez no
periodo de férias, de recesso, entdo ela j& tinha uma vivéncia antes. No caso, eu tenho uma
colega que ela avisou que iria deitar e depois iria voltar para a escola com as roupas apropriadas,
pois vocé tem que cumprir todo o processo. S6 que ai a gente trabalhou a turma. Entdo, ela foi
dar aula com as roupas que eram pertinentes e a turma aceitou perfeitamente. Eu acho que é
uma questdo de explicacdo, quando vocé deixa o pastor falando e 0s nossos pastores dessa
regidao sao muito ignorantes teologicamente, é fraca a discussdo teoldgica, eles ndo conseguem
entender o diferente. Entdo o que que acontece, na questdo da matriz africana esbarra
exatamente nessa situacdo: como eles ndo entendem, ¢ mal, como eles ndo conhecem é ruim,
e eles passam (essa Visdo) para o outro. Entdo quando eles (os alunos) veem que a colega é
amiga deles, eles continuam sendo amigos, ndo se afastam, pelo menos foi o0 que eu notei.

SB: Voltando aos casos que vocé relatou da aluna e da professora. VVocé acha que entre o corpo
docente, ou até entre o corpo gestor do colégio, ha um receio disso se repetir?

PF: Nesse caso ndo, 0 que que acontece nesses colégios, a maior parte do corpo docente nosso
é pentecostal, mas tem muita gente que é de matriz africana. Entdo o problema é como se lida.
Ai vem umas outras questdes que eu ndo sei se vocés vao pegar. H4 uma questdo do racismo
estrutural, na realidade nds estamos com um problema sério dentro da questdo religiosa, do
racismo estrutural. Toda pessoa preta tem que ser o que? Qual ¢ a religido?

L: Matriz africana?

PF: E essa a ideia que o pessoal passa. Ou entdo todo pobre tem que ser pentecostal. No nosso
caso aqui a gente junta as duas coisas. Na realidade, ninguém entende por que que a pessoa
preta ndo e da matriz africana e ai tem uma quest&o interessante, pois até mesmo o pessoal mais
intelectualizado também pensa isso.
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QUADRO 16: Professor de Filosofia 3 (PF)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“cristianismo” | “Essas “em termos de | “Eles [os | “Eu sou
religidoes de | religiosidade, | alunos] cristdo,  sou
matriz eles [os | parecem ser | catdlico e sou
africana” alunos]  sdo | progressistas” | contra 0
bastante ensino
tolerantes, via religioso.
de regra, At¢é  mesmo
claro, to porque a
generalizando, proposta
eles sao que desde o
bastante inicio foi
tolerantes, ta implementada
bom?” no Estado era
confessional.
Era algo
confessional.
Entdo, ja que o
Estado  tem
que ser laico,
a Escola tem
que ser laica
[...] E quando
o  professor
tenta colocar
de forma que
nao seja
confessional,
ele entra muito
no campo da
ética, né?
Mas isso pode
ser suprido
pela filosofia,
por exemplo.
“catolico” “candomblé” | “E um ou | “O nosso | “Mas a
outro que fala | maior maioria  dos
de repente | problema ndo | docentes nao
“ah! O | é o0 aluno, né, | vai ter essa
macumbeiro!” | ‘entdo olha, | visdo
Mas a gente | meu pai ta ai’ | [interreligiosa]
corrige ali” [referéncia a | e ele vai fazer
aula remota]. [a aula da

E ai, a gente
j4 sabia, entdo

religido dele.
E se bobear,
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nao fala
algumas

coisas. O que
¢ ruim, né,
por que eu

vou deixar de
dar Karl
Marx? O

século XIX?
O  contexto
para dar esse
surgimento
do socialismo
como  uma
resposta  ao
capitalismo.
Eu tenho que
dar, isso €
conteudo,
mas nem
todos
entendem
assim”

ele vai colocar
0 outro como

anatema:

‘Como ¢ que
vocé nao
pensa  como
eu? Vocé vai
para 0

inferno.” E ai,
cara, € um
desservico
danado.”

“protestante”

“Umbanda”

“Eles [alunos
adeptos de
religides  de
matriz
africana]  se
sentem
silenciados.
Mas eu acho
que ndo € nem
por causa da
escola.

Eu acho que ¢
porque ja ¢
algo que eles
sentem

ate mesmo
fora da escola.
E na
sociedade.”

“cristdos”

“Eu percebo
que os alunos
e alunas

que professam
uma fé

de matriz
africana,
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eles se
seguram sim,
no meio da
turma.
Quando  vai
falar que é&,

ele  procura
falar com vocé
no privado”

“Como eles
[os  alunos]
sabem que eu
sou didcono
da Igreja
Catolica,

alguns falam
comigo né, os
que sdo
catolicos vem
e conversam’

Relatos de destaque:

SB: Como vocé enxerga as influéncias desse contexto politico nos ultimos cinco anos,
especificamente sobre o tema religido? Relacionando também com politica, vocé percebe se
isso gerou algum um debate mais acalorado aqui no colégio?

PF: Chegou a acontecer de aluno levantar a bandeira “Ah, o Nicolas Ferreira, o que ele fala ta
tudo certo, ele fala o que ta na Biblia”, mas eram posi¢des assim mais isoladas. No geral, eles
ndo tinham essa visdo muito ndo. Se vocé pega a questdo e abstrai, né, eu tenho uma situacao
em que as pessoas estdo famintas na faixa de Gaza e tdo buscando alimento. E ai, os soldados
atiram naquelas pessoas que querem alimento. E certo matar uma centena de pessoas que estao
buscando leite para alimentar, assim, seus filhos? Abstrai. Ai todos eles vao “ndo, ndo ta certo
matar"”. E quando a gente consegue fazer isso, a gente consegue levar para a aula e diminuir
essa belicosidade de alguns. Mas se a gente jogar, ai eu acho que pode ter problema, pode ter
problema. Se a gente fizer um contexto e preparar, a gente consegue caminhar bem. E, no geral,
eles concordam com a gente, embora sejam livres para ndo concordar.




110

QUADRO 17: Professor de Filosofia 4 (PF)

Religides cristas | Demais | Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
hegemonicas religides/ | religiosa Religioso
ateismo
“protestante” “religido | “A gente ndo | “todo esse “eu sei que no
de matriz | tem nenhum | movimento discurso desse
africana” | problema politico que que eu estava
gerado por | a gente falando né, do
isso passou, protestante
[influéncia levantou mais  saltado,
religiosa]” umas mais
bandeiras fundamentalista
assim, né, vamos dar
muito ‘O nome aos bois,
salvador da vai  aparecer”
patria’, [referéncias ao
muito ‘O judaismo]
heroéi
nacional’, e
isso dai
trazendo
todo esse
ideario
muito
fechadinho,
muito
quadradinho
[...], mas
nunca
saindo
assim ao
extremo,
sabe?
Nunca teve
brigas, por
conta
disso.”
“cristianismo” “uma certa
dificuldade em
aceitar
doutrinas
diferentes ou
manifestagoes,
expressoes
diferentes”
“catolicos” “esses
mesmos

individuos que
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tem esses
saltos mais
fechadinhos,
tipo ‘ta
tocando na
minha

religiosidade e
ndo pode’ sdo
os alunos que
a gente tem
mais
dificuldade
com relagdo a
esse tipo de

preconceito
geral também
[género e
sexualidade]”
“protestante
mais

fundamentalista”

Relatos de destaque:

PF: [...] se eu puxar um didlogo, por exemplo, na sala de aula, que nem necessariamente va
para 0 tema religioso, mas que toque nesse tema, eles saltam mais, sabe? Os catélicos
geralmente “Ah 0.k.” mas aceitam, ou s6 ficam quietos, ou porque ndo sabem ou porque ndo
querem, mas eles geralmente tém essa presenca mais firme.

ML.: E esses saltos que eles dao, como que €?

PF: Entdo, é uma certa dificuldade em aceitar doutrinas diferentes ou manifestacoes,
expressdes diferentes. Entdo, se eu trago um tema que talvez seja um pouco contrario ou que
seja um pouco sensivel ao que ele ouviu dentro de casa ou que ele ouviu dentro da igreja, ele
tende a manifestar. Mas aqui especificamente, eu tive pouquissimos casos de manifestacdo
brusca, sabe? Tipo “Nao, ndo ¢ assim!”, é mais uma questao de “Ah, mas eu aprendi de outro
jeito”, sabe? E eles sdo mais abertos ao didlogo, nesse sentido, né, isso, de modo geral,
independente da religiosidade, o meu alunado daqui dessa escola, ele consegue ser um pouco
mais aberto ao dialogo.

[..]

tirando aquele que vem de uma familia ou de uma igreja que € muito cerceadora, muito
fechadinha, sabe? Que “Todo o resto ta errado ¢ a gente ta certo”, entdo eles acabam tendo um
pouco mais de abertura. Entéo, por exemplo, se eu falar algum tema que seja sensivel a alguém
que pratica uma religido de matriz africana, o quanto isso vai afetar ele € menos, porque ele vai
“Ah ¢ a visao do professor, e tudo bem, ela ndo vai mudar nada a minha”, sabe?



112

SB: Vocé percebe ou sabe de alguma relacéo entre o alunado com o judaismo? Uma simbologia
judaica no meio de um discurso cristdo/protestante aqui no colégio?

PF: Tem. ndo sei te dizer que situacdo especifica ndo, eu sei que no discurso desse que eu
estava falando né, do protestante mais saltado, mais fundamentalista né, vamos dar nome aos
bois, vai aparecer. Se eu puxar, € porque eu ndo sou o tipo que puxa, sabe, que vai “Ah, vocé
tem essa opinido, entdo vai”. Mas, nos tivemos casos de um aluno defendendo nazismo, por
exemplo, ano passado. E ai, a professora de Sociologia, provavelmente vocés devem conversar
com ela ainda, ela tentou entender de onde ele estava trazendo isso e percebeu que vinha de
familia. Quando a familia veio a gente percebeu que era uma questdo estrutural ali e muito
infundada também. E muito assim “Ah, que bonitinho, vamo 134”, sabe? E como ele era um
aluno incluido a gente também ndo tem tantas ferramentas para trazer ele para um discurso,
para um dialogo. Mas assim, a questdo dos simbolos judaicos ou do judaismo sendo utilizado
dessa forma ndo teve nenhuma situacdo especifica para eu te passar ndo. Acho que a gente ndo
tem, ou se tem ndo conhecemos, alunos judeus, por exemplo, enfim. Acho que por ser cultural
de Campo Grande, né.
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QUADRO 18: Professor de Filosofia 5 (PF)

Religioes Demais Intolerancia Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“Deus” “matriz “[...Jeu  acho | “Eu acho que a | “eu
africana” que as pessoas, | sociedade ela ¢ | discordo.
elas sdo mais | majoritariamente | Assim, do
espertas na hora | conservadora, ponto  de
de expressar os | acho que ¢ uma | vista
seus tendéncia curriculo
preconceitos, da classe | eu discordo
elas ndo ficam | trabalhadora. totalmente.
expressando Mas Eu acho que
assim eu ndo vejo | ¢ muito
gratuitamente, | como uma complicado.
ainda mais na | coisa, assim, | NoOs ndo
aula de | atrasada, temos no
filosofia, de direita, | Brasil uma
porque eu acho | Bolsonaro, eu | formacao
que tem uma | ndo vejo.” para isso
tendéncia, um [..].E
debate mais muito
aberto, complicada
mais plural, a formacao
vamos dizer de quem da
assim. Entdo, eu essa aula.”
acho que os
preconceitos e
as falas
discriminatoérias
sd0 um pouco
mais recuadas
do que no
ambiente
privado”.
“Cristianismo” | “Ex0” “aparecem
certamente
alguns
preconceitos.
Eu acho que
eles sao
diluidos, sao
disfar¢ados™
“cristdo  ndo | “Xangd” “os alunos

praticante”

acharem que o
seu deus ¢
Deus,
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€ 0s outros nao
sdo deuses,

iSso aparece o
tempo inteiro, o
tempo inteiro.”

“cristdo “candomblecistas”
desviado”

“umbandistas”

“espiritas”

Relatos de destaque:

PF: Eu vou dar um dltimo exemplo. Uma das provocagdes que eu faco quando discuto esse
tema € perguntar para os alunos se eles se incomodariam, em um caso hipotético, se eu fizer
uma oragdo antes de comegarem as aulas. Em geral, os alunos ndo se incomodam, falam “nao,
ndo tem problema”. Hoje mesmo foi um tema. Eu perguntei se eles se incomodariam e o aluno
falou “ndo”. Ai eu falei “entdo, se eu fizesse uma oragcdo para Exi ou Xangd, vocé se
incomodaria?” Ai entdo os alunos se incomodaram. Eu uso esse elemento para discutir como a
gente aceita uma religido conquanto que seja a nossa. Se for uma orag@o para uma outra coisa
que a gente ndo concorda, a gente nao aceita.

PF: [...] eu acho que a maioria [dos alunos] € um cristdo ndo praticante, vamos dizer assim, um
cristdo desviado. Entdo, eu acho que tem convicgdes cristds, estamos falando de adolescentes,
né, entdo eu acho que muitos deles sofrem uma tendéncia da sua familia. Entdo, eles sdo da
religido da familia muitas vezes, né. Entdo, as vezes, muitos alunos expressam isso: “ah, eu ndo
concordo com tudo da minha religido, eu concordo com algumas coisas”. Entdo, acho que eles
tém uma visdo até critica de certas praticas ou ndo estdo totalmente convencidos tanto quanto
Seus responsaveis.
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QUADRO 19: Professor de Sociologia 2 (PS)

Religioes Demais Intolerancia | Politica Ensino Judaismo
cristas religioes/ religiosa Religioso
hegemonicas | ateismo
“protestantes | “umbandistas” | “quando eles | “Eu os oriento | “se a| “eles um
evangglicos” [alunos] [os alunos] a | educagdo ¢ | pouco
percebem chegarem em | laica, alienados
que eles tém | suas entdo eu sei | em
essa conclusdes. que, relacdo a
liberdade de | “Vocés tém | obviamente, | iSso
colocar que formar a | euimagino | [guerra
aquilo  que | opinido, a | que na hora | Israel-
eles percepgao, deles Hamas]”.
receberam e | vocés tém que | [professores
que eles, formar as | de E.R.]
apesar de ter | ideias de | trabalharem
algumas voces.’ ética
duvidas, Entao, por isso | ¢ valores, eu
creem que € | eu sou | nao sei
aquilo, extremamente | qual ¢ a
eles se | conta referéncia.
sentem mais | militdncia Nao consigo
Seguros dentro de sala | imaginar.
de querer | de aula, até | Entdo deve
falar quando eu | ser um
e se | trabalho desafio
autoafirmar.” | politica.” muito grande
para  esses
professores”.
“catolicos” “espiritas” “nunca “simplesmente
aconteceu eu ouvi de
um caso de | uma
intolerancia | professora,
religiosa assim:
direta dentro | ‘Se a pessoa ¢
da sala.” de direita,
nao serve ser
meu amigo.
Nao  serve.’
[...] Existe
essa
influéncia”
[influéncia
politica na
aula do
professor]
“ateu” eu fui

trabalhar,




116

questao das
religioes.

E eu tive
sim,

“eu tive uma
aluna, era até
filha de uma
amiga
minha, que
se dizia
evanggélica,
mas ela nem
frequentava
a igreja. Ela
quis
confrontar,
porque eu
pedi para ela
falar

alguma coisa
14, fazer uma
pesquisa,

e tinha que
desenhar

e expor, né.
[pesquisa
sobre
religides de
matriz
africana]

E ela achou
um absurdo.
E ai eu sentei
com ela e
conversei
justamente
sobre
importancia
dela
conhecer.

“religides
africanas”

“candomblé”
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QUADRO 20: Relato de experiéncia — conversa com professor de
historia 3

Devido a perda do audio dessa entrevista, esse documento se trata de um relato de
experiéncia acerca de nossas percepcdes sobre as respostas do professor

registradas em anotacoes.

Ao ser perguntado sobre o posicionamento da turma acerca da guerra entre Israel e
Hamas, bem como se foi possivel perceber a apropriagdo e usos de simbolos judaicos
pelos alunos no contexto do conflito, foi interessante perceber que a fala do professor
complementou e confirmou a percepc¢ao de outros quando o mesmo entende que os
alunos e os lideres religiosos evangélicos pentecostais € neopentecostais atuantes na
zona oeste tem pouco fundamento teologico e, por isso, compreendem a Israel atual
niao como o Estado de Israel, mas como a Israel biblica, referenciando uma Israel
imagindria para compreender o estado atual da questdo. Sendo assim, o professor de
Historia complementa essa analise quando fala que percebe uma tomada de partido a
favor de Israel pelo alunado protestante, especificamente evangélico pentecostal e
neopentecostal, inclusive identificando o uso de simbolos, como a estrela de Davi
desenhada em carteiras e cadernos.

Portanto, através do relato do professor, pudemos perceber o acionamento da categoria
da Israel imagindria biblica pelos alunos, estes que, como apontado por outros
professores, recebem influéncia direta dos lideres religiosos pentecostais do bairro para

compreender o que se passa atualmente.
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4.3. Nomeclatura, termos e referéncias relacionadas a religides e credos

Acerca dos termos utilizados pelos professores para tratar das religides identificadas
nos colégios, é possivel estabelecer duas observacdes principais: a discrepancia entre o nivel
de identificacdo das religides cristas e as demais; e o uso de alguns termos pejorativos ao se
referirem a religiGes de matriz africana.

Como pode ser observado nas tabelas, os professores de ambos os colégios identificam
0 cristianismo evangélico e catolico como as denominagdes religiosas predominantes entre
seus alunos. Nesse trabalho de identificacdo, é possivel perceber uma profundidade no
reconhecimento dos alunos cristaos, pois os professores conseguiram apontar para a presenca
de diferentes vertentes através do uso de termos como ‘“‘catolicos”, “evangélicos”,
“protestantes”, “pentecostais” e “neopentecostais”, inclusive identificando categorias como
“protestantes mais renovados” (professor de historia 2 — colégio 2) e “protestante mais
fundamentalista” (professor de filosofia 4 — colégio 2).

Essa capacidade de identificagdo ndo ocorre com mesma eficiéncia quando relacionada
as demais religides. Por exemplo, a maioria dos professores fizeram referéncia as religides de
matriz africana somente como “religides de matriz africana”, e em poucos casos professores
conseguiram apontar para a pertenga especifica como “candomblé” ou “umbanda” (3
professores no colégio 1 e 4 no colégio 2, totalizando 7 de 20 entrevistas). A falta de
visibilidade para esses alunos aponta para um problema que a maioria dos relatos confirmam:
o silenciamento e constrangimento de alunos adeptos dessas religides nas salas de aula,
elemento que vamos tratar mais a fundo no préximo tépico.

Outra observacdo acerca dos termos é que enquanto a maioria dos professores fez
referéncia aos grupos cristdos por seus nomes tradicionais e sem utilizar nenhum tipo de jargao
ou tom depreciativo, por mais que esse padrdo se repita em relacdo as religides ndo
hegeménicas, foi possivel perceber usos isolados de alguns termos problematicos e
preconceituosos como, por exemplo, quando o professor de sociologia 1 do colégio 2 utilizou
a expressao “pessoal de magia negra” para se referir em tom depreciativo aos alunos que
protestavam contra o espaco que o colégio sedia para cultos cristdos. Esse exemplo introduz
uma situacdo observada em muitas entrevistas: professores, por vezes de forma inconsciente,
ndo conseguem enxergar casos de intolerancia religiosa cometidos em suas experiéncias e

cometem preconceito ao utilizarem certos termos para se referirem a religiées nédo cristas.
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O caso mais grave que foi possivel observar foi do professor de Ensino Religioso do

N

colégio 1 quando usou o termo “anticristas” para se referir as religides que ndo sao tradicionais
e hegemonicas. Trataremos deste caso em especifico no topico sobre Ensino Religioso.
Todavia, esse & apenas um exemplo de como o preconceito pode iniciar na propria
identificacdo do credo religioso, além de que casos como este se agravam quando partem de
profissionais que devem atuar para desmistificar e desconstruir visdes intolerantes no ambiente
publico educacional.

Um colégio para ter uma identidade comunitaria tolerante deve tratar de forma
respeitosa todos os lugares epistémicos nele presentes, a comecar pela forma de tratar a
minoria, combatendo a homogamia dos gostos (Bourdieu, 2007) e evitando casos que levem
dominados a pensarem como dominantes (Grosfoguel, 2010). Se 0 uso de termos pejorativos

for permitido, legitimaremos o0 gosto que se propde como hegemanico.

4.4. Intolerancia religiosa

Como pode ser observado nas matrizes, é possivel dividir os relatos dos professores
acerca da sociabilidade religiosa nos colégios em duas chaves de interpretacdo da realidade.
De um lado, observamos opinibes mais isentas e desacreditadas quanto a um cenario de
intolerancia. De outro, é possivel observar uma preocupacdo em denunciar e discutir 0s casos
vivenciados.

As entrevistas apontam que alguns professores ndo conseguem enxergar a relevancia
ou até mesmo a existéncia de casos de intolerancias religiosas em seus colégios. Essa falta de
sensibilidade pode indicar que as dindmicas de pertencimento religioso existentes nos colégios
também atuam sobre os professores, ou seja, a homogeneizacdo do espaco escolar por um
ponto de vista religioso também parte da normalizacdo de situacdes de preconceito por parte
dos profissionais que ali estdo, gerando constrangimentos e silenciamentos que ndo sdo
interpretados como intolerancia religiosa e fundamentando a tomada territorial de grupos
interessados no controle daquele espaco.

Essa constatacao é fundamentada pela opinido do professor de Filosofia 1 do colégio
1 que acredita que Campo Grande tem uma religido oficial (cristd) e, por isso, casos de
intolerancia religiosa ndo acontecem nos colégios. Inclusive, 0 mesmo professor diz ndo
conhecer alunos de religides de matriz africana, reconhecimento que a maioria foi capaz de

apontar. Nesse sentido, o ceticismo em relacdo a casos de intoleréncia religiosa pode partir
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simplesmente de um desinteresse por parte do docente em conhecer suas turmas de forma
aprofundada.

Todavia, negar a intolerancia baseada em desconhecimento ou na dominagdo territorial
por uma religido especifica ainda é menos preocupante do que reconhecer atos preconceituosos
e minimiza-los por se tratar apenas de “piadinhas” ou “comentarios”. Professores de ambos 0s
colégios defendem ndo haver manifestacGes intolerantes ou confrontos diretos em relacdo as
questdes religiosas, na verdade, eles percebem situacBes minimas, sutis e passivas. Ou seja,
encontramos nos relatos desses professores uma hierarquizacdo de acOes, podendo ser
compreendidas como intolerantes ou ndo, levando a aceitacdo de certos atos de preconceito
somente por serem compreendidos como “menores”.

Por essa razéo, esses relatos de inexisténcia ou minimizacdo de casos de intolerancia
religiosa vdo na contramdo do levantamento do Instituto de Seguranca Publica de 2023
apresentado no capitulo anterior, o qual mostra que a maior concentracdo de crimes de injdria
e preconceito religioso ocorreram na zona oeste da Capital, especificamente na regido da 352
DP localizada em Campo Grande (ISP-RJ, 2024). Importante ressaltar que somente esse estudo
desconstroi a narrativa do professor de Filosofia 1 do colégio 1 acerca da homogeneizacao
religiosa do bairro.

Esta claro através de todos os relatos que a presenca cristd € maioria na regido e tem
tendéncias homogeneizantes. Todavia, é necessario reconhecer as demais presencas e sua
sociabilidade. Intolerancias religiosas ndo sdo descredibilizadas por serem apenas comentarios
ou piadas, pelo contrario, tais atitudes explicitam o conforto dos agressores em cometer esses
atos, exigindo mais ainda que os colégios e professores se comprometam com acbes de
conscientizagdo, principalmente através do trabalho cotidiano em sala de aula.

Ambas as escolas e a maioria dos professores se disseram comprometidos com a
efetivacdo da educacdo laica de maneira a conduzir dialogos entre os alunos de forma respeitosa
e apaziguadora, além da insercdo de realidades distintas no cotidiano das atividades escolares.
Contudo, a conivéncia dos professores aos discursos de intolerancia classificados como de
menor importancia deslegitima toda a caracteristica dialogica que nos foi tentado afirmar, além
de fundamentar o estado atual de belicosidade na educacdo que nos foi passado pelos
professores que souberam relatar casos de intolerancia religiosa vivenciados.

Segundo Karl Mannheim (1972), os individuos tendem a ser orientados a pensar como
Seu grupo pensa, construindo seu conhecimento a partir de influéncias adquiridas no local em
que esta posicionado, por exemplo, a partir de seu grupo religioso. Todavia, como debatido no

primeiro capitulo, tais orienta¢es nao estdo isentas de sofrerem mudancas ou rupturas quando
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postas em circulacéo e contato com epistemologias diferentes. Essa circularidade normalmente
ocorre em espacos plurais, como o0s colégios, configurando um espaco privilegiado para
trabalhar as diferencas e, ao mesmo tempo, visado por grupos imbuidos no combate a
diversidade.

Dentre as 20 entrevistas realizadas, subtraindo os que ndo consideram piadas e
comentarios, 12 professores reconheceram e relataram casos de intolerancia religiosa. Nesse
sentido, buscaremos analisar a partir de alguns casos de destaque as dindmicas entre o pertencer
a determinado credo religioso e como essa pertenga € mobilizada a partir da sociabilidade com
as demais religides.

Selecionamos como primeiro exemplo uma experiéncia de intolerancia religiosa
percebida por um professor de Sociologia 1 do colégio 2. Em seu relato consta o caso de uma
aluna e uma professora adepta de uma religido de matriz africana que sofreram tratamentos
indevidos por suas formas de se vestir apds cumprirem os rituais de sua religido. O relato aponta
gue no caso da aluna, ela teria se retraido diante de seus colegas ap0s ser recebida com olhares
de estranheza, afastamento e comentarios sobre suas vestimentas.

Encontramos aqui um contraponto a opinido dos professores que ndo entendem piadas
e comentarios como intolerancia. Ademais, esse exemplo aponta diretamente para uma
producdo de intolerancia através do encontro de lugares sociais, pois quando a professora
aponta a vestimenta da aluna como origem do preconceito, percebemos que o lugar social da
religido de matriz africana salta primeiramente aos olhos de um ponto de vista cristdo que
prontamente a enxerga com preconceito, revelando seu lugar epistémico intolerante.

Outro exemplo de atitudes intolerantes é o abordado pelo relato em destaque do
professor de Filosofia 5 do colégio 2. Ele revela uma dindmica que costuma realizar em sala
de aula, uma provocacdo aos alunos questionando se poderia fazer uma oragdo antes de
comecar a aula, acdo que os alunos concordam sem objecdes. Posteriormente, o professor
questiona se poderia realizar essa oracdo na verdade para as divindades das religiées de matriz
africana e, dessa vez, parte dos alunos discordam da ideia e recuaram de sua aceitagao inicial.

Para o professor, essa experiéncia indica um fechamento e centralidade voltada as
religiGes cristds hegemonicas nos colégios. Para nos, esse relato fundamenta justamente a
compreensdo das intolerancias religiosas através da dinamica dos gostos, pois é justamente
para essa tendencia homogeneizante dos espacos que Bourdieu (2007) esta apontando. Cada
gosto busca retirar do outro a legitimidade de colocar-se como sujeito, silenciando-o. Este é o

principio basico do ato intolerante.
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Essa dinamica, ilustrada pelo silenciamento do professor ao propor a oracdo, faz
referéncia a Michael Pollak (1989) e sua ideia de que o siléncio é a condi¢ao para a manutencao
da sociabilidade em um ambiente que ndo compartilha determinada memoria. Ademais, 0s
relatos sobre alunos adeptos de religides ndo hegemonicas que se silenciam por medo de
expressar seu credo confirmam, em ultima instancia, que essa dindmica homogeneizante dos
gostos ndo é isolada, mas sim um evento comum que revela uma ferramenta de dominacéo do
espaco publico.

Por fim, consideramos como mais interessante para nossa analise o relato de destaque
do professor de Historia 2 do colégio 1. Ele diz que dois episddios de intolerancia ocorreram
quando a turma foi levada para uma atividade de campo no Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB) e na Igreja da Candelaria. Segundo o relato, ao chegar no CCBB e tomar conhecimento
de que havia uma exposicao sobre os orixas no local, parte da turma se recusou a entrar. Num
segundo momento a turma foi até a Candelaria e, novamente, alguns alunos se recusaram a
entrar na igreja catolica.

Esse episddio relatado nos remete a duas dinamicas interessantes de serem observadas.
Primeiramente, a identificacdo de atitudes que se qualificam como intolerantes pois, baseadas
unicamente em sua propria experiéncia com o sagrado e no preconceito religioso, o grupo de

alunos recusa duas realidades de crenca diferentes. Nas palavras de Karl Mannheim,

Enqguanto, contudo, as tradi¢cdes do grupo local ou nacional a que uma dada pessoa
pertenca permanecem intactas, essa pessoa persiste tdo apegada & sua maneira de
pensar costumeira que as maneiras de pensar percebidas nos demais grupos sao
encaradas como curiosidades, erros, ambiguidade ou heresias (Mannheim, 1972,
p.35).

Curiosidades, erros, ambiguidade ou heresias formam uma linguagem preconceituosa
caracteristica de conhecimentos que sdo agenciados em um espaco plural, mas que nao estdo
sendo trabalhados em direcdo a compreensdo dessa pluralidade de forma respeitosa. Ao
contrério, percebemos a afirmacéo pela diferenciacdo preconceituosa pela tendéncia que cada
gosto tem de se fechar em si mesmo negando outros pontos de vista (Bourdieu, 2007).

Em segundo lugar, é interessante observar que antes de relatar esse caso, o docente
reconhece os alunos intolerantes como adeptos de denominagdes protestantes renovadas. Essa
descri¢do é coerente com os relatos dos demais professores quando identificam a presenga
massiva de alunos evangeélicos nos colégios, superando até mesmo a de catélicos - em muitas

entrevistas os professores ndo citam os alunos catolicos.
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Todavia, 0 cerne da questdo € que esse professor especifico conseguiu classificar o
grupo intolerante, tornando possivel uma comparacdo com a analise de André Aneas (2023),
este que atribuiu as alas renovadas do protestantismo a classificacdo de evangeélicos
conservadores midiaticos, estes que tendem a adotar posturas fundamentalistas e
preconceituosas. Nesse sentido, enquanto a maioria dos professores entrevistados que
relataram casos de intolerancia reconhecem uma acéo interconfessional dos alunos agressores,
ou seja, cristdos sdo os que cometem os atos de intolerancia, esse professor especifico consegue
apontar uma dindmica estritamente confessional de intolerancia: os alunos intolerantes sao 0s
protestantes de alas renovadas.

Eis, portanto, a explicacdo para compreensdo da dinamica entre lugar social e lugar
epistémico no espaco escolar. Enquanto se sobressair o lugar social (cristdos/evangélicos),
tanto na sociabilidade interreligiosa quanto na identificacdo e tratamento dos casos de
intolerancia, mais dificil sera localizar e desenvolver pedagogicamente atividades em prol da
mitigacdo dos casos de preconceito. Quando conseguimos identificar o lugar epistémico dos
grupos intolerantes (protestantes renovados) e damos a devida importancia para o trabalho
especifico com eles, estaremos mais proximos de uma identidade comunitaria escolar
respeitosa. Se somente damos importancia ao lugar social, todo cristdo ou protestante sera
intolerante, contribuindo, dessa forma, para o aumento da rotulacéo e do embate.

Em dltima insténcia, os casos de intolerancia tratados neste topico fundamentam que
quando priorizamos uma observacao analitica voltada para reconhecer as epistemologias dos
grupos intolerantes e suas formas de sociabilidade estamos, a0 mesmo tempo, nos aproximando
das chaves para combater o preconceito intrinseco em seus pontos de vista. O professor que
acompanhou a turma no CCBB e Candeléria sabe de fato quem séo os alunos intolerantes e
suas orientacdes para o trato com o diferente, o trabalho para mitigacéo da intolerancia pode

agora ser desenvolvido.

4.5. Politica, judaismo e suas rela¢cdes com as intolerancias religiosas

Durante as entrevistas realizamos algumas perguntas no sentido de compreender a a¢cdo
de grupos e ideologias politicas sobre os alunos e professores que pudessem, de alguma forma,
contribuir para um clima belicoso no colégio e gerar intolerancias religiosas. Questionamos
também acerca da percepcdo dos professores sobre elementos nas falas dos alunos que

pudessem referenciar o judaismo, além de pontos de vista sobre o conflito Israel-Hamas.
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Escolhemos relacionar politica, judaismo e intolerancia religiosa pela caracteristica da
circularidade epistémica no meio evangelico midiatico, ou seja, uma rede de conexdo entre
igreja, familias e sociedade com bandeiras politicas claras de direita e extrema direita,
fundamentalismo religioso, interpretagdo biblica pouco confiavel, referéncias estadunidenses
e israelenses para acdo no mundo (Anéas, 2023).

Esse enquadramento politico-religioso faz uma referéncia clara a guerra cultural da
Extrema Direita e sua producdo de inimigos externos e internos (Accioly, Silva & Silva, 2023),
fato que nos fez questionar sobre as dificuldades impostas por essa influéncia para trabalhar as
visdes preconceituosas através de uma pedagogia critica e dialogica visando mitiga-las.

Por exemplo, ao questionarmos especificamente sobre o governo Bolsonaro e sobre 0
ualtimo periodo eleitoral, em ambos os colégios alguns docentes relataram que discussdes
afloradas entre eles e com os discentes foram maiores entre 2019 e 2022, com a polarizacéo
perdendo forca no ano de 2023. A maioria desses docentes resumiram esse fato ao excesso de
informacdes que os jovens tém, juntamente com certa falta de interesse em debates atuais,
resultando na falta de opinido e de formacdo consciente de um pensamento ou identidade.

O professor de Filosofia 2 do colégio 1 enxerga essa apatia recente em demonstrar
opinido como uma caracteristica positiva da nova geracdo que, segundo ele, “aceita melhor as
coisas” e “a principio estdo mais tranquilos” em relagdo tanto a questdo politica, quanto a
questdo religiosa. No entanto, assim como observamos professores minimizando as
intolerancias religiosas, também o mesmo p6de ser observado em relagdo a questdo politica.

No entanto, o professor de Filosofia 1 deste mesmo colégio relata que os alunos que se
posicionam politicamente durante as aulas, o fazem a partir de discursos conservadores e
posturas de extrema direita, repetindo o que os lideres religiosos do bairro proferem. Esse relato
revela a enorme influéncia politico-religiosa das igrejas evangélicas na regido, fato que
professores do outro colégio também reconhecem. Por exemplo, o professor de Historia 1 do
colégio 2 afirma que a maioria dos posicionamentos voltados a extrema direita sao oriundos da
influéncia das igrejas sobre as familias do bairro, fazendo com que os alunos, mesmo
inconscientemente, repitam discursos excludentes.

A potencial falta de consciéncia das atitudes faz referéncia o que discutimos no primeiro
capitulo através de Grosfoguel (2010) e Haraway (2009), ou seja, a necessidade do sistema
dominante, no caso de Campo Grande as igrejas evangélicas midiaticas, de alienar a populagéo
dominada em prol da homogeneizacdo do espaco a partir de uma epistemologia que nao é
interessante para essa populacdo. Por que motivo uma populagdo de baixa renda e

marginalizada seria adepta de uma denominagdo que vai contra as agendas minoritarias? Aqui
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estd um exemplo do éxito do sistema colonial, quando subalternos séo levados a pensarem
epistemicamente como seus dominadores (Grosfoguel, 2010).

Essa alienacdo é fundamentada pelo relato do professor de Filosofia 2 do colégio 2
quando, para explicar que o pentecostalismo no bairro funciona no sentido da doutrinacdo
literal, afirma que os alunos sao orientados a agirem e pensarem de acordo com as ideias dos
pastores, sendo elas anticomunistas, antilulistas e contra professores de ciéncias humanas. Para
esse professor, a influéncia pentecostal € tdo forte na regido que ndo somente os alunos séo
influenciados, mas também os professores, chegando ao ponto de denunciar que alguns
aproveitaram da orientacdo crista dos alunos para fazer propaganda politica dentro do colégio
durante o periodo eleitoral.

Percebemos, portanto, uma clara conexao entre evangelicalismo midiatico e ideologias
politicas conservadoras extremistas atuantes na regido que, dentre outras ocorréncias, geram
intolerancias religiosas. Todavia, para compreender por completo essa dinamica alienadora, é
necessario compreender o significado que o Estado de Israel e o judaismo possuem para esses
grupos religiosos midiaticos orientados politicamente a extrema direita.

Quando perguntado sobre a questdo judaica, 0 mesmo professor de Filosofia 2 do
colégio 2 afirmou que os lideres religiosos da regido se caracterizam por seu pouco fundamento
teoldgico e, por isso, compreendem a Israel atual ndo como o Estado de Israel, mas como a
Israel biblica, “da época de cristo”, complementando que para 0 dominio da regido esse aspecto
deve estar enfatizado na pregacéo religiosa. Nesse sentido, esse relato confirma que a categoria
de Israel imaginaria (Gherman & Mizrahi, 2022) é possivel de ser aplicada para compreender
o modus operandi de determinadas igrejas locais, ou seja, os alunos estdo orientados por
discursos em prol da branquitude, do masculinismo, do militarismo e do cristianismo
intolerante.

E importante ressaltar que em varias entrevistas professores ndo souberam relatar
aproximacdes dos alunos com um imaginario judaico-cristdo bem delimitado como o da Israel
Imaginaria. Todavia, foi possivel coletar outros relatos que nos ajudaram a compreender essa
questao.

Por exemplo, quando apresentamos o tépico sobre o posicionamento da turma acerca
da guerra entre Israel e Hamas e perguntamos se foi possivel perceber apropriacdes e usos de
simbolos judaicos pelos discentes, o professor de Historia do colégio 2 nos relatou que percebe
uma tomada de partido a favor de Israel por aqueles que se identificam como protestantes,
especificamente evangélicos pentecostais e neopentecostais. Inclusive, relatando também a

presenca de desenhos como da estrela de Davi em provas e cadernos.
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Todavia, uma fala comum entre a maioria dos professores que souberam relatar
experiéncias relacionadas a questdo judaica foi a percepcao de certa “ignorancia” e
“desconhecimento” dos alunos acerca dessa questdo, ou seja, novamente, eles tém em mente
uma imagem da Israel biblica e ndo do Estado moderno, constatando a instrumentalizacdo do
conhecimento dos discentes ao receberem influéncias de seus grupos religiosos alinhados com
a ideia da Israel imaginaria.

O perigo dessa forma de se orientar no colégio reside justamente na mobilizacdo dos
elementos que transformam Israel em modelo de sociedade. Por exemplo, o militarismo
presente nas formas de agir em sociedade podem conferir um potencial combativo as visoes
religiosas em sua relacdo com a diversidade, produzindo intolerancia contra tudo o que foge
do modelo judaico-cristdo. Ademais, por essa logica, um colégio ou certos professores que
busquem construir um diélogo entre epistemologias judaico-cristas e demais epistemologias
também podem ser vistos como inimigos.

Como podemos observar nas matrizes e nas analises anteriores, verificamos varios
casos de intolerancia religiosa oriundos de parcela do alunado compreendida pelos professores
como cristdos e, em alguns casos, especificamente como evangélicos de alas renovadas. Nesse
sentido, ndo possivel separarmos essas observacdes dos professores com as caracteristicas
ideoldgicas e epistémicas da extrema direita, inclusive quando os préprios professores sao
capazes de apontar para uma relagdo entre politica, familia, religido e atitudes em sala de aula.

Em sintese, nos deparamos com um cendrio no qual intolerancias religiosas podem ser
entendidas como produtos de uma sociabilidade onde a circularidade entre lugares epistémicos
religiosos ocorre de forma combativa, movida em muitos casos por orientacdes e alienactes
politicas que instrumentalizam as visfes de crenca naquele bairro. Portanto, a partir dessa
constatacao, abordaremos no préximo tépico o papel do Ensino Religioso nesse cenario, visto
que legalmente se trata de uma disciplina que deve ser desmistificadora e desconstrutora de

visdes preconceituosas.

4.6. Relatos sobre o Ensino Religioso

No que concerne a regulagdo da disciplina para o segmento do Ensino Médio, a BNCC
estabelece uma série de propostas para o Ensino Religioso: a) Proporcionar a aprendizagem
dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacfes religiosas

percebidas na realidade dos educandos; b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade
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de consciéncia e de crenca, no constante proposito de promocao dos direitos humanos; c)
desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e o pluralismo
de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal; d) Contribuir para que os educandos
construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania
(Brasil, 2017).

De imediato compreendemos essas propostas como insuficientes para a construcao
eficiente de uma identidade comunitéria escolar tolerante, uma vez que abordam questfes
superficiais sem aprofundar os objetivos da disciplina com parametros e diretrizes especificos
para o trabalho com os diversos pontos de vista religiosos dentro das denominacGes e entre
elas. Em ultima instancia, o principal problema apontado nos topicos anteriores, a saber, a
pluralidade de lugares epistémicos religiosos entre os alunos, em conjunto com sua falta de
identificacdo, ndo € especificada nessas propostas. Todavia, levando em consideracdo 0s
objetivos existentes, observamos como os professores dos colégios pesquisados trabalham,
principalmente, os eixos que visam a liberdade de crencas, o respeito ao pluralismo e o dialogo
entre perspectivas religiosas.

Importante ressaltar que muitos professores afirmaram sua total descrenca no Ensino
Religioso, tanto por um carater confessional proselitista, quanto por ser um instrumento
politico de dominacdo do bairro.

Como exemplo dessa visdo temos o relato do professor de Filosofia 1 do colégio 1, no
qual entende que a disciplina tem como func¢éo Unica o controle da educacdo através de uma
agenda moral cristd de modo a garantir a manutencdo do poder politico da bancada evangélica.

Esse relato aponta diretamente para a instrumentalizagéo da educagéo e da religido pela
politica para fins de controle social, ou seja, um controle da atividade politica do inconsciente
coletivo (Mazucato, 2014). Nesse sentido, o objetivo central do Ensino Religioso para esse
docente é o ganho do territorio, confirmando diretamente a opinido do docente de Filosofia 2
do Colégio 2 exposta no topico anterior sobre as influéncias dos lideres neopentecostais no
bairro, estes que estdo alinhados a Israel Imaginaria.

E plausivel imaginar que uma forma de alterar essa realidade seria a entrada de docentes
de Ensino Religioso credenciados por religides ndo hegemdnicas visando conferir pluralidade
e contrapontos na vivéncia educacional dos alunos e, por consequéncias, dialogos e
questionamentos do status quo. Todavia, ao discorrer sobre a admissédo de professores, o
professor de Sociologia 1 do colégio 2 mencionou que ndo costuma haver interesse de

representantes de religibes ndo hegemdnicas como, por exemplo, budismo e judaismo em
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participar dos editais para lecionar o Ensino Religioso. Na verdade, para esse professor tais
religiGes acreditam que esse tipo de contetdo nao deve ser ensinado dentro das escolas.

Por outro lado, na opinido dos dois professores de Ensino Religioso que participaram
da pesquisa, um de cada colégio, sendo um catélico e outro evangélico, a disciplina cumpre 0s
objetivos da BNCC e respeita a laicidade do Estado brasileiro, visto que, em suas opinides,
trabalham “o fendomeno religioso, a ética religiosa ¢ a importancia da fé sem defender nenhum
segmento”.

Apesar de ambos realizarem uma defesa da disciplina baseados em sua funcéo de
promover a cidadania e a tolerancia, os relatos dos professores se distanciaram um do outro
quando a entrevista caminhou para as experiéncias vivenciadas em sal de aula. Por exemplo, é
possivel perceber maior clareza acerca do papel do Ensino Religioso e a postura laica que a
disciplina exige nos relatos do professor do colégio 2. Essa diferenca é percebida atraves de
sua forma de lidar com os alunos, segundo ele, sempre de maneira isenta e buscando nao se
basear por suas crencas, além de utilizar a disciplina para promover a cidadania por meio de
testes vocacionais que visam capacitar o aluno para escolher sua profissdo. Em Gltima instancia,
o0 professor relata que busca trabalhar o respeito e a liberdade de crenca no sentido da liberdade
de escolha, sendo essa liberdade aplicavel nas demais areas da vida.

Por outro lado, o professor de Ensino Religioso do colégio 1 ndo apresentou 0 mesmo
cuidado no trato com os alunos. Apesar de ter sido o Unico a relatar um caso explicito de
intolerancia religiosa, o relato sobre a forma como o conduziu revela uma relacdo problematica
entre sua atuacao profissional e crenca pessoal.

O caso em questdo foi uma atividade na qual o professor permitiu que os alunos
realizassem semindrios sobre suas experiéncias e vivéncias religiosas. Segundo ele, quando foi
a vez de uma aluna adepta de uma religido de matriz africana ocorreram reacfes negativas
vindas dos demais alunos. O ocorrido foi levado ao diretor do colégio pelos alunos
contestadores, para quem alegaram estar havendo um favorecimento do professor aos alunos
das religides de matriz africana. Em sua defesa, o professor, apos se revelar evangélico, afirmou
que “se fosse para convencer ou converter eu ia trazé-los para a minha (religido)”.

Esse relato nos permite analisar dois pontos de vista. Em primeiro lugar, em relacdo a
iniciativa dos alunos em denunciar o trabalho ao diretor, percebemos uma iniciativa que visa
manter a coesdo do espaco em questdo, constrangendo e silenciando a multiplicidade religiosa
(Mannheim, 1972). Para esses alunos a sala de aula é uma extens&o do territorio em que vivem,

este que ja analisamos estar imerso em uma disputa ideoldgica por grupos politico-religiosos
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conservadores e fundamentalistas, ou seja, a circularidade entre gostos soa como um insulto a
ser confrontado e, por isso, 0 grupo buscou resolver esse episddio com a dire¢éo.

Por outro lado, quando o docente nos relatou sua justificativa, no sentido de que se fosse
para converter seus alunos para alguma religido o faria em prol de sua denominacgao, revela um
posicionamento autoritario. As bases da pedagogia que visa a autonomia sdo a critica e o
dialogo, trazendo os varios pontos de vista para uma constru¢do de conhecimento em conjunto.
Logo, o fato de o professor ndo ter percebido essa preocupa¢do, mas, ao contrério, ter se
defendido expondo sua denominacéo indica uma acdo proselitista contra o proprio proselitismo
dos alunos denunciantes.

Esse potencial proselitismo do professor do colégio 1 poderia ser visto como um deslize
acidental, todavia, esse mesmo professor cometeu outros proselitismos durante a entrevista.
Primeiramente, para classificar as crengas minoritarias o fez utilizando o termo “anticristas”,
“modernas” e “alternativas”, revelando para nés um preconceito intrinseco em relagdo com
essas denominacdes.

Em segundo lugar, outro relato especifico desse professor chamou mais a atengdo
durante a entrevista, pois revela os perigos de se adotar o Ensino Religioso de carater
confessional na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. Segundo ele, havia um aluno ateu e
“desiludido com a vida”, mas que sempre conversava com ele sobre Deus, inclusive apos os
horarios de aula. O professor entdo relatou com orgulho que certa vez este aluno o chamou para
conversar e disse que tinha passado a acreditar em Deus através de um relacionamento amoroso
com uma pessoa evangélica e, também, deu énfase para a importancia das aulas de Ensino
Religioso, deixando entender que estas o ajudaram no seu processo de conversdo. Por fim, o
professor avaliou essa experiéncia como positiva e finalizou afirmando que ap6s se converter
a vida desse aluno ficou “menos cinza”.

N&o € possivel confirmar o teor das conversas particulares entre o professor e o aluno
apos as aulas, no entanto, o relato aponta para um potencial caso de proselitismo religioso por
parte do professor, caracterizando uma evangelizacdo do aluno, préatica esta que deveria estar
circunscrita somente aos ambientes religiosos particulares.

Expor crengas religiosas em sala de aula, sem ser através de uma atividade dialdgica
entre todos os lugares epistémicos, pode fazer com que o espago educacional publico se torne
um lugar tanto de conversdo quanto de silenciamentos dos pontos de vista minoritarios (Pollak,
1989). Em ultima instancia, pode ser uma atitude reveladora de praticas educacionais
tradicionais, nas quais o professor é o mestre mediador entre os alunos e o modelo de

conhecimento a ser imitado por eles (Mizukami, 1986).
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Seguindo os relatos, é importante também salientar que ambos os professores de Ensino
Religioso confirmaram a viséo daqueles das demais disciplinas em relacéo a percepcdo de um
receio vindo dos que professam religides ndo hegemonicas, silenciando-se ao ndo enxergarem
em seus colegas um espago seguro e respeitoso para tratar suas diferencas religiosas, como
explicitado no caso da dendncia dos alunos ao diretor.

Essa constatacdo aponta para uma dindmica de medo no trato da pluralidade de
memorias e identidades no espago escolar, sendo esse medo fundamental para garantir o
controle do mesmo. A presenca dessa dindmica fundamenta o relato dos professores
trabalhados anteriormente em relacdo ao controle do bairro pelos grupos evangélicos
fundamentalistas e pela extrema direita. Todavia, o relato que mais chamou a atencao nesse
sentido foi de um professor de Portugués do colégio 1 que, na época da pesquisa, estava
exercendo a funcdo de articulador pedagdgico. Em seu relato, quando perguntado sobre sua
opinido em relacdo a importancia da disciplina de Ensino Religioso, afirmou que “falar de Deus
€ uma coisa muito positiva”.

Em um primeiro momento, essa fala pode parecer mais um caso de professor que
compreende a disciplina como uma maneira de fazer proselitismo. Entretanto, podemos
levantar alguns guestionamentos sobre o real sentido que ha nessa positividade, ou seja, talvez
falar de Deus no espaco escolar pode ser visto como um meio para evitar possiveis "conflitos"
ao lidar com familias, ou outros grupos sociais, que ndo compreendam a importancia da
laicidade na educacdo. Também podemos compreender a positividade em “falar de Deus”
como uma maneira de evitar problemas com grupos 0s quais seus interesses politicos e sociais
estdo amparados na religido predominante do bairro.

Portanto, compreendemos que esse relato conclui tudo o que foi abordado neste
capitulo, ou seja, a intolerancia religiosa nos colégios pesquisados se faz presente através de
embates diretos e discursos e acdes indiretas ou subjetivas, tanto de alunos quanto de
professores.

Analisando os motivos para sua ocorréncia através dos relatos coletados, podemos
concluir que estes embates fundamentam a ideia de que ha uma forte influéncia de doutrinas
cristds fundamentalistas sobre a educacdo publica do Rio de Janeiro que, também
instrumentalizada por uma gramatica politica de extrema direita, vem conferindo para o Ensino
Religioso um caréater proselitista e ndo dialdégico com a pluralidade de crenca, ferindo tanto as
propostas da BNCC quanto o principio da laicidade que orienta o trabalho em instituicdes

publicas.
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Os colégios pesquisados e toda educacdo publica de base, portanto, sdo territdrios
importantes no embate politico-religioso, onde ocorrem diversos casos de intolerancia
religiosa, sendo essa realidade resultado da unido entre radicalismo politico e fundamentalismo
religioso que enxerga escola publica como instituicdo imprescindivel para a implementacdo do
combate aos inimigos como em uma guerra do bem contra o mal (Accioly, Silva & Silva,
2023).



Considerac6es finais

Nesta dissertacdo, buscamos abordar o tema das intolerancias religiosas em colégios a
partir de um olhar para sociabilidade entre crencas na Educacdo Basica do Rio de Janeiro que,
diante da notével e crescente diversificacdo denominacional cristd em todas as zonas da cidade,
com destaque para a zona oeste, vem gerando discussOes e embates entre 0s mais variados
grupos que compdem as escolas estaduais de Ensino Médio.

Inicialmente, desenvolvemos a hipdtese de que é possivel mitigar os casos de
intoleréncias religiosas na educacdo a partir de um esforgo coletivo por parte de alunos,
professores e gestores, compreendendo a escola enquanto espaco constituido pelos lugares
epistémicos de todos os grupos religiosos, além de seus lugares sociais. Em resumo, se houver
um esforco coletivo para compreender que, de um lado, um cristdo néo é intolerante s6 por ser
cristdo e, de outro, um adepto de outra religido diferente ndo é um inimigo, somente tem uma
crenca diferente, estaremos préximos de construir identidades comunitarias escolares
tolerantes.

Partindo dessa hipdtese, voltamos nossos esfor¢os para construir um quadro teorico-
metodoldgico no capitulo 1 capaz de dar conta da problemaética que envolve a construcéo e
reconstrucdo de identidades, abordando os caminhos possiveis para analisar um tipo de
pensamento tdo complexo como o de um intolerante. Para isso, compreendemos 0s casos de
intolerdncia religiosa nessa pesquisa a partir do que Bourdieu (2007) entende como atitudes
que expressam um estado de aversdo aos diferentes gostos, a partir do qual o espaco do ponto
de vista do diferente ndo deve ser respeitado.

Compreendemos também que a construcdo e circularidade dos gostos ndo ocorre
somente por influéncia do contexto social, mas por meio das relacbes epistémicas que sdo
construidas ao longo de sua vivéncia em sociedade — dai a possibilidade de reversdo da
intolerancia e de encontrarmos diversos pontos de vista em uma mesma comunidade.

Por fim, identificar as construgdes epistémicas dos alunos e professores é uma tarefa
complexa, contudo, em uma aproximac&o, partimos também da ideia de que todo conhecimento
é localizavel (Haraway, 2009) e, por isso, possivel de ser situado a partir da investigacdo de
suas possiveis fontes e redes de conexd@o, como denominacdes religiosas, grupos politicos,
experiéncias educacionais etc. Nesse sentido, construimos nossa investigacdo (capitulo 4)
buscando compreender as relagdes entre alunos e professores com 0s meios que norteiam sua

construgdo epistemoldgica.
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Todavia, antes de entrarmos na pesquisa etnogréafica de fato, abordamos nos capitulos
2 e 3 alguns elementos histéricos, sociais e politicos para nos ajudar a identificar os lugares
epistémicos dos sujeitos da educacéo.

No capitulo 2 tragamos um panorama resumido da educagao brasileira nos tltimos anos.
Procuramos principalmente compreender o contexto politico-educacional do pais durante os
governos Temer e Bolsonaro no intuito de verificar como a agenda conservadora para a
educacao foi construida em conjunto com uma realidade social de nacdo marcada por uma forte
polarizacdo politica. Nossa preocupacdo foi entender como algumas agGes politicas sobre a
educacdo poderiam contribuir para um clima belicoso dentro das préprias escolas, visto que
um saber possivel de ser localizavel nos sujeitos € sua posicao politica e postura diante do
contexto em que esté inserido.

Compreendemos que 0 avanco conservador sobre a educacdo publica foi empreendido
atraves de diversos dispositivos, como Escola Sem Partido e alteracdo da BNCC, gerando
ataques ao ensino critico em prol da educacéo tradicional e comportamentalista. Episodios que
caracterizaram um cenario politico-educacional belicoso no Brasil, situando as escolas no
centro de uma guerra entre bem e mal.

Concluimos esse capitulo analisando o conjunto desse cenario com a fragilidade da
disciplina de Ensino Religioso no sistema estadual do Rio de Janeiro, devido ao seu carater
confessional, pois encontramos, a0 mesmo tempo, diversificacdo religiosa, radicalismo politico
e confessionalismo religioso no espagco publico. Em consequéncia, um ambiente escolar
belicoso, pleno de intolerancias religiosas.

Nesse sentido, construimos o capitulo 3 através de dados empiricos quantitativos que
apontam justamente para as consequéncias do contexto belicoso da sociedade e da politica na
educacdo. Analisamos os anos de maior incidéncia de ameagcas, o perfil de agressores e vitimas,
as regides de ocorréncia, dentre outras informac6es. Concluimos que é possivel realizar uma
relacdo direta entre o clima politico bélico e 0 aumento das ocorréncias, uma vez que
identificamos os periodos de eleicdes e proximos a elas como 0s que concentraram 0s maiores
numeros de ameacas dentro de estabelecimentos de ensino. Além disso, também identificamos
a zona oeste do Rio de Janeiro como a regido de maior incidéncia dessas ocorréncias,
fundamentando, portanto, nossa escolha em visitar os colégios de Campo Grande.

Por fim, o capitulo 4 apresenta as chaves empiricas para a resolucdo do nosso problema
de pesquisa. Através dos relatos dos professores compreendemos que quando 0 assunto € o
trato com os casos de intolerancia religiosa em seus colégios, um dos principais pontos de

preocupacao é a falta de identificacdo ou minimizagdo desses casos pelos préprios membros
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do corpo docente. Em conjunto com o0s casos explicitos de intolerancia relatados, essa
constatacdo ajuda a fundamentar a ideia de que existe uma dificuldade em se realizar um ensino
sociocultural, critico e dialdgico entre os lugares epistémicos identificados pelos professores.

Dessa forma, uma vez que estabelecemos pesquisar como 0 crescimento e
diversificacao das ideologias cristds nos ultimos anos no Brasil afetam as possibilidades de
dialogos interculturais com as demais religides, bem como tendo em consideracao a presenca
de uma significativa diversidade de crencga no bairro de Campo Grande — apontada tanto pela
pesquisa quantitativa quanto pela qualitativa, percebemos que esses diversos pontos de vista
ndo estdo sendo assegurados nesses espacos, e assim silenciados diretamente através de
embates preconceituosos ou indiretamente através de sua diminuicdo em “piadas” e
“comentarios”.

As entrevistas com os professores de Ensino Religioso também apontaram que o
trabalho especifico com a diversidade de crenca vem sendo realizado e recepcionado através
de leituras cristas, gerando reacdes belicosas (mesmo que inconscientes) em relacdo aos demais
pontos de vista. Por mais que ndo tenhamos na BNCC contetdos programaticos especificos
para o Ensino Religioso na etapa do Ensino Médio, mas somente a proposta da disciplina, 0s
relatos demonstram que nem essas propostas estdo sendo cumpridas.

No entanto, como discutido no capitulo 4, somente propostas tedricas como liberdade
de concepgdes ou pluralismo de ideias sdo insuficientes para garantir que os diversos pontos
de vista tenham seus lugares assegurados, pois se trata de orientacGes generalistas que nao
possuem forca suficiente para desmistificar visdes enraizadas e compartilhadas por professores
e alunos inseridos na rede de conexdo da extrema direita.

Como os proprios professores relataram, a maioria dos alunos estéo inseridos nessa rede
que 0s conecta, juntamente com suas familias, a grupos politicos conservadores e seus
interesses de instrumentalizacdo da religiosidade popular. Esta que, por sua vez, € realizada
através do contato da popula¢do com discursos belicosos de “bem contra o mal” dentro de
igrejas fundamentadas em visdes teoldgicas que ndo separam religido e Estado na esfera
publica.

Como apontou Bourdieu (2007), os gostos tendem a ser homogeneizantes, gerando
intolerdncia, todavia, compreendemos que se houver iniciativas como dialogos epistémicos
entre eles, a escola pode se tornar um lugar tolerante com uma identidade comunitaria
respeitosa, critica e consciente acerca da importancia de se assegurar a legitimidade de cada

ponto de vista religioso.



135

Nesse sentido, nossa hipdtese se confirma através da pesquisa empirica (Bloor, 2009),
uma vez que foi possivel coletar os relatos sobre praticas pedagogicas em prol do respeito e da
tolerancia que surtiram o efeito esperado. Por exemplo, quando o professor de Ensino Religioso
do colégio 1 diz que, salvo o episodio da denuncia ao diretor abordado no capitulo anterior, a
aceitacdo e o respeito ao outro normalmente ocorre quando é realizado um didlogo e se
promove a circularidade cultural. Também quando o professor de Filosofia 2 do colégio 2 relata
que apos conversarem e trabalharem com a turma questdes pertinentes aos rituais das religiGes
de matriz africana, os alunos aceitaram perfeitamente que uma professora fosse dar aula com
as roupas apropriadas ao cumprimento dos rituais de sua crenca. Por fim, também observamos
esse efeito positivo do didlogo quando o professor de Sociologia 2 do colégio 2 relata que
quando os alunos se sentem confortaveis e percebem que tém liberdade para expor suas
crencgas, normalmente se sentem seguros para se autoafirmarem.

Portanto, concluimos essa dissertacdo compreendendo que uma resolucdo possivel para
as intolerancias religiosas na educacao € justamente a identificacéo e o dialogo entre os lugares
epistémicos através de uma abordagem que priorize os espacos de todos 0s gostos e pontos de
vista religiosos nas escolas, seja de alunos, professores ou gestores. Uma vez que é feita a
identificacdo dos elementos constituintes do conhecimento intolerante, é possivel associa-los
as doutrinas denominacionais de cada gosto e, a partir de entdo, entender como elas podem
interagir, complementar, modificar ou manter suas posi¢des no dialogo intercultural. Esse é um
caminho possivel no qual, renunciando a forca e a violéncia, realizaremos aprendizagens

dialogicas e mitigaremos intolerancias religiosas.
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