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RESUMO

LUZ, L. O. F. Duvidas, incertezas e inquietacdes de professoras/es: tessituras a partir de
um curso de formacio continuada em géneros e sexualidades na escola. 2023. 177 p. Tese
(Doutorado em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares). Instituto de
Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2023.

A diversidade e a sexualidade humana, principalmente relacionada ao espaco escolar de
criangas € jovens, assim como a formagdo de professoras/es, ¢ tematica central desta tese. A
pesquisa que se desenvolveu como um dos requisitos para o doutoramento em Educacdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, do Instituto Multidisciplinar da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tem por objetivo discorrer sobre as
duvidas, incertezas e inquietacdes enfrentadas por professoras/es sobre assuntos relacionados
aos géneros e as sexualidades na escola. Esperava-se compreender as praticas pedagogicas
sobre as questdes de géneros e sexualidades e quais problematicas impediam esse
desenvolvimento. A escrita deu-se em meio ao caos de uma pandemia que ceifou a vida de
milhares de pessoas, junto a um cendrio politico devastador, de um (des)governo absurdamente
autoritario, que pregava o 6dio, o preconceito racial, a LGBTQIA+fobia, que descaracterizava
e desqualificava pessoas com deficiéncia e que em um panorama de crise, ainda divulgava Fake
News. Neste periodo tao turbulento, a pesquisa necessitou se adaptar em virtude do afastamento
social e assim foi desenvolvido em formato on-line, nascendo o “Curso de Extensdo em Género
e Sexualidade na Escola”. Tal curso, elaborado e coordenado por mim e pela orientadora desta
tese, Joyce Alves, foi realizado com a contribuicdo das/os membras/os do Laboratorio de
Estudos em Género, Educagdo ¢ Sexualidades (LEGESEX), ¢ com a contribuicdo de
professoras/es pesquisadoras/es convidadas/os para lecionar as aulas. Tivemos um montante de
254 cursistas, professoras/es da educacdo basica e outras/os alunas/os da UFRRJ. Para este
estudo foram selecionadas/os 34 professoras/es da educacao basica da regido metropolitana do
estado do Rio de Janeiro, congregadas/os na “turma Luiz Otavio”. Esta pesquisa versou sobre
uma abordagem qualitativa que percorreu etnografia digital (SANTOS, 2005 e MISKOLCI,
2017), visto as necessidades do momento em que se desenvolveu e para a selecdo das respostas
das/os participantes usamos a “Andlise de Contetido” (Bardin, 2011). Sob a perspectiva de
indicios, pistas e sinais (GINZBURG, 1989) e ndo verdades absolutas, busco para a leitura das
discussdes a metodologia nos/dos/com os cotidianos apresentados por Alves (2002 e 2008)
como instrumento facilitador de compreensdes sobre o problema, uma vez que mergulhei nos
espagostempos da pesquisa, dedicando-me aos sujeitos, nas quais as agdes dos cotidianos
produzidospraticados foram observadas de forma atenta, respeitando as minhas subjetividades
e a das/os cursistas. Compreendi que a partir de uma formacao inicial insuficiente professoras/es
constituem saberes experienciais Tardif (2011), através de situacdes que acontecem nos
cotidianos da escola e os curriculos passam a ser criados cotidianamente, no didlogo
nos/dos/com os pares e no entrelagamento entre as diversas redes de sujeitos e conhecimentos
presentes nas escolas (OLIVEIRA, 2003). Assim, esta tese postula que deveria haver maior
investimento em politicas publicas educacionais sobre as questdes voltadas aos géneros e as
sexualidades nos espagos escolares, e a importancia das formagdes continuadas que visem a
constitui¢do de praticas mais justas, sem desigualdades, preconceitos, intolerancias e
desrespeito aos diferentes modos de vida.

Palavras-chave: Género. Sexualidades. Escola. Formagao Continuada de Professores



ABSTRACT

LUZ, L. O. F. Teachers' Doubts, Uncertainties and Concerns: Develop a continuing
education course on gender and sexualities in school. 2023. 177 p. Thesis (Doctorate in
Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de Educacao/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, RJ,
2023.

The diversity and human sexuality, mainly related to the school space of children and young
people, as well as teacher training, is the central theme of this thesis. The research that was
developed as one of the requirements for the doctorate in Education, Contemporary Contexts
and Popular Demands of the Institute of Education/Multidisciplinary Institute, Federal Rural
University of Rio de Janeiro (UFRRJ), aims to discuss the doubts, uncertainties and concerns
faced by teachers on matters related to gender and sexualities at school. It was expected to
understand that the pedagogical practices on issues of genders and sexualities and which
barriers prevented this development. The writing took place amidst the chaos of a pandemic
that took the lives of thousands of people, together with a devastating political scenario, of
anabsurdly authoritarian (mis)government, that preaches hatred, racial prejudice,
LGBTQIA+phobia, misrepresentation and disqualification of people with disabilities and that,
in a context of crisis, still make public Fake News. In this turbulent period, the research needed
to be adapted, due to the social distancing it had to be developed in an online format, it was
called: “Course of Extension in Gender and Sexuality at School”. This program, designed and
coordinated by me and my advisor on this Thesis, Joyce Alves, was carried out with the
contribution of members of the Genders Education and Sexualities Studies Laboratory
(LEGESEX) along with professors/researchers invited to teach the classes. We had a total of
254 course participants, basic education teachers and other UFRRJ students. For this study, 34
teachers from the basic education in the metropolitan region of the state of Rio de Janeiro,
gathered in the “Luiz Otavio’s class”. This research was based on a qualitative approach that
went through digital ethnography (SANTOS, 2005 and MISKOLCI, 2017), given the needs of
the moment in which it was developed and for the selection of responses from participants to
“Content Analysis” (Bardin, 2011). From the perspective of evidence, clues and signs
(GINZBURG, 1989) and not absolute truths, I seek the discussions and the methodology
ours/from/with of the daily life presented by Alves (2002 and 2008) making it possible to
understand the obstacles, since I immersed myself in the spacetimes of the research, dedicating
myself to the subjects in which the actions of daily practice-production were I could watch
closely,respecting my subjectivities and those of the course participants. I understuood that
from insufficient initial training, teachers presented experience knowledge Tardif (2011),
through situations that happen in the daily life of the school and the curricula start to be created
daily, in the dialogue in/of/with peers and in the intertwining between the various networks of
subjects and knowledge present in schools (OLIVEIRA, 2003). Thus, this thesis postulates that
there should be greater investment in educational public policies on gender-related issues and
sexualities in school spaces and the importance of continuing education that aim at establishing
fairer practices, without inequalities, prejudices, intolerances and disrespect for different ways
of life.

Keywords: Gender. Sexualities. School. Continuing Teacher Education.
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INICIANDO A CONVERSA ...

A diversidade e a sexualidade humana, principalmente relacionada ao espago escolar de
crianga i fi a 30 fi do d fi /es! dentro d area d
cas, assim como a forma¢do ou ndo formacgdo de professoras/es' dentro dessa area de
conhecimento ¢ a tematica central desta tese. Digo “ou ndo” pois minha experiéncia a partir de
meus estudos de pds-graduacdo lato-sensu e mestrado me fizeram conferir tal pressuposto. Em
minha pesquisa de mestrado, pude perceber que muitas professoras da educacao infantil traziam
em suas narrativas que o assunto sobre as questdes dos géneros e sexualidades? quando era
tratado na sala de aula, durante sua formacdo inicial, fora trabalhado de maneira muito

superficial. Nao existia um aprofundamento na tematica:

Foi trabalhado sim, mas era mais assim, alguns teoricos que tratavam sobre
o assunto, mas era muito superficial, nada muito aprofundado né, até na
psicologia que eu achei que a gente pudesse ter, porque é uma dificuldade
para a gente ne, mas a fundo ndo foi. Ai também a gente esbarra em outras
questoes. E a questdo da formacdo da pessoa, questdo cultural, questdo da
religiosidade, algumas pessoas evangélicas, de religido, ndo querem discutir
isso e entdo é muito complicado [...] (fala da professora Vannina).?

Também podemos perceber esses silenciamentos que se fazem sobre os
discursos na fala da professora Jéssica quando ao falar sobre a sua formagao
afirma que “até tive uma aula em que o professor de psicologia comecou a falar
sobre sexualidade, mas ao perceber que ndo tinhamos maturidade nenhuma
para dialogar sobre ele, parou na mesma hora”. (LUZ, Luiz Otavio. 2016)

O que posso perceber ¢ que dentro dos curriculos de formagdo, quando as tematicas de
género e sexualidades estavam presentes, ou eram tratados a partir do viés biologico, em
contetido da psicologia da educagdo, ou eram transmitidos preceitos do desenvolvimento

humano de maneira muito superficial. Nas falas das professoras que fizeram parte da pesquisa

! Nesta tese, utilizarei sempre “professoras” primeiramente, marcando politicamente a posi¢do da mulher e sua
importancia na educagdo; posteriormente, utilizarei "professores”. Desta forma, professoras/es. Para outras
palavras que necessitem expressdo de género, utilizarei “a”/”’0” e ainda “as”/”0s”/”’es” para o plural professores.
A explicagdo para este uso esta em que a lingua portuguesa determina que o plural dos substantivos deva usar o
género no masculino. Essa generalizacao do plural ¢ considerada sexista ¢ machista por certos grupos e individuos,
resultando assim em propostas por um género plural ndo sexista a ser adotado em portugués. Explico também o
ndo uso do "X", mesmo entendendo que seja uma tentativa de, no dmbito da escrita, tornar a lingua mais
democratica, assim como fiz durante todo meu percurso no doutorado. Segundo PERROT (2019, p.21) a
linguagem, a gramatica, contribui para o apagamento das mulheres na historia, pois quando “hd a mistura de
géneros, usa-se o masculino o plural: eles dissimulam elas” (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2019). O uso do “E”
¢ compreendido por mim como a continuagdo do privilégio da lingua no masculino, pois muitas palavras, como
uma das principais dessa tese: professora e professor, no plural, tornam-se “professores”. Ja a ndo utilizagdo do
“@”, esta em que na leitura costumeiramente a lemos como “a”.

2 Também o leitor pode reparar que durante toda a tese utilizarei “géneros” e “sexualidades” no plural por
compreender a diversidade existente. Contudo, ao mencionar o Curso de Extensdo em Género e Sexualidades na
Escola, utilizo a palavra “Género’ no singular, visto que equivocadamente ndo foi considerada essa questdo na
elaboragdo do curso

3 Por uma questdo metodologica, as falas das professoras estdo em italico para diferenciar das citagdes.



que resultou na minha dissertacdo, defendida no ano de 2016, fica evidente que o assunto,
mesmo tendo tamanha importancia na pratica educativa, nao foi desenvolvido como deveria.

Naquele momento de producdo da dissertacdo, compreendi que as professoras que
acompanhei durante a pesquisa, se nunca tiveram contato com os estudos de género, poucas
tinham acesso e todo o seu trabalho era vivido e expresso em seus cotidianos. Assim, estudei
os curriculos praticados por elas.

Na pesquisa que apresento, ainda muito perturbado pela perspectiva de encontrar nas
escolas professoras/es que ndo tiveram em sua formagao discussdes sobre questdes voltadas aos
géneros e sexualidades, proponho uma formagao que possa de alguma forma contribuir com o
desenvolvimento de um trabalho mais humano em prol do respeito e de uma educacdo mais
justa.

Tanto como professor quanto como pesquisador, entendo que a escola pode ser
considerada como um espaco no qual as pessoas LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transgéneros, Transexuais Queer, Intersexo e Assexual)* sofrem mais preconceito,

discriminagdo e outras violéncias.

(..) verificamos que a questdo da discriminacdo para com xs alunxs 1ésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros em algumas escolas estava motivada
pelas questdes religiosas de algunxs professorxs e funcionarixs. Tais valores e crengas
religiosas muitas vezes possibilitam que praticas lesbofobicas, gayfobicas, bifobicas,
transfobicas e machistas se instalem nos cotidianos de muitas escolas publicas.
(SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2020, p. 92)

Em Junqueira (2009) compreendo que essas violéncias e preconceitos atuam de maneira
a legitimar as relacdes de poder existentes dentro desse espago, oprimindo criangas e jovens de
forma a se entenderem como ndo pertencentes ou ainda numa posi¢do inferior a do opressor.
Isso pode ser verificado frequentemente na reprodug¢do de curriculos que reforcam as
diferencas, como por exemplo o que ¢ de menina e o que ¢ de menino, sempre colocando o

feminino num lugar inferior ou menos potente, e determinando sofrimento, o que vai afetando

Y Atéa entrega do texto para a qualificagdo desta tese, utilizei a sigla LGBTI+, conforme indicagdo da Associagao
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexuais (ABGLT). Segui até entdo a
indica¢do da ABGLT por entender que esta, a partir de seu trabalho, possibilitou a criagdo de uma rede nacional
de representagdo com capacidade e legitimidade para levar as reivindicagdes do segmento até o Governo Federal
e a sociedade como um todo, o que até entdo havia sido impossivel. Além disso, contribuiu para a organizagao das
entidades de base pais afora, capilarizando o movimento por todos os estados da federagdo. Contudo, ao término
da produgio da tese, passo a utilizar a sigla LGBTQIA+, por entender que desta forma, estarei abrangendo mais
grupos excluidos. Os termos considerados mais corretos sdo: LGBTQIAP+, LGBTQIA+, LGBTI+ e LGBT+. No
entanto, ¢ importante mencionar que essa sigla foi se modificando ao longo do tempo, justamente para dar
visibilidade para algumas identidades de géneros e sexualidades que se encontravam invisibilizadas, as identidades
se constituem a partir das vivéncias, experiéncias sociais e do entendimento de cada ser sobre si, seu corpo, desejos
€ comportamentos.
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o percurso desses alunos dentro da escola, podendo provocar neles um baixo rendimento e

posteriormente evasao escolar

Ao longo do desenvolvimento da crianga por meio da pluralidade de interagdes, a
crianga aprende nos jogos dos géneros, as performatividades que ela significara como
masculinos e femininos. Estas aprendizagens serdo fundamentais, & medida que
através dela, as criangas adquirem as ferramentas basicas para se relacionar
socialmente adequada aos valores androcéntricos e heteronormativos. As logicas
androcéntricas de desqualifica¢@o do feminino ndo representam somente o movimento
de alocar determinada performatividade masculina na centralidade cotidiana da vida.
Elas se tornam prisdes. Empobrecidas de criagdes, que aliadas a heteronormatividade
buscam legitimar a violéncia, sempre aliadas a norma, investidas nas
performatividades dissidentes. Existe uma estreita ligacdo entre a misoginia, o
androcentrismo e a heteronormatividade que se entrecruzam para o dominio do
patriarcado. a heteronormatividade, ao se conectar intrinsecamente com as logicas
androcéntricas e misoginas, busca sustentar por meio da cultura universalizada,
também nos curriculos, a reprodugdo do sistema binario. Ele ¢ o “componente
ideoldgico central de todos os sistemas de dominagdo na sociedade ocidental” (hooks,
2015, p. 68)

O resultado disso, e uma das justificativas da pesquisa, ¢ que em muitos espacos
educativos se invisibilizam as desigualdades sexuais e de género, desenvolvendo-se cada vez
mais um forte crescimento da violéncia LGBTQIA-+fobica tanto fisica quanto simbolica, dentro
e fora das escolas.

A escola, para além de ser um espago em disputas e de muitas vozes, estd inserida no
debate de forcas politicas. Nos ultimos anos, os discursos de uma parcela cada vez mais
crescente da populacdo vem tentando inserir seus dogmas religiosos e preceitos da familia
tradicional dentro da educacdo como forma de controle social, retrocedendo muitas conquistas
e avangos na luta contra preconceitos numa pauta sobre uma educacao mais inclusiva.

Os conservadores®’, membros da falaciosa familia tradicional brasileira, muitos deles
também pertencentes a bancada religiosa cristd do Congresso Nacional, t€ém interferido nos
debates publicos para a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular® (BNCC), nos
Planos Nacional, Estadual e Municipais de Educagdo a partir dos discursos sobre a Ideologia

de Género’.

As disputas na cultura atravessam todos os campos sociais e sao objetos de interesse
especial para a educagdo, uma vez que as demandas dos diferentes grupos estdo
encontrando respaldo no campo politico, exigindo uma politica educacional adequada

> Sepulveda e Sepulveda (2019b) defendem que o conservadorismo ¢ uma categoria histérica, ou seja, deriva de
processos sociais através do tempo. Conhecemos o conservadorismo porque frequentemente as pessoas se
comportam de forma conservadora. Este processo historico gera certa regularidade de argumentos para situagdes
analogas, o que nos permite observar o desenvolvimento de uma cultura conservadora. Dessa forma, ndo ¢ possivel
se pensar em conservadorismo como categoria estatica, tanto sociologica quanto antropologica. Assim,
entendemos o conservadorismo como uma retorica, uma narrativa de mundo em disputa no campo da cultura.

6 Mais a frente nesse texto, serd tecida uma critica a forma como questdes de género e sexualidades foram
suprimidas do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

7 Essa questdo ser4 discutida durante o transcorrer da tese.



as suas conquistas. Todavia, vivemos tempos conservadores e muitas conquistas e
lutas acham-se em pleno ataque de grupos religiosos. (SEPULVEDA &
SEPULVEDA, 2019, p. 875)

E o caso da comunidade LGBTQIA+, pois essa sofre reveses dos conservadores
politicos, principalmente daqueles oriundos das bancadas religiosas dentro das assembleias
legislativas do Brasil. Avangos e retrocessos ainda marcam a sua historia.

Apds fazer uma breve introdug¢do do que vem ocorrendo hoje no Brasil®, cabe neste
momento falar de minhas pesquisas dentro da area, voltar a pesquisa anunciada anteriormente,
até mesmo para poder expressar meu interesse no assunto e, em seguida, promover a discussao
a ser debatida nesta tese.

Meu percurso no mestrado e minha inser¢do na pesquisa, num campo muito rico como
¢ o da educacdo infantil, me fez perceber o quanto o problema da formagao incipiente pode
trazer questionamentos na pratica escolar. O mergulho® realizado na UMEI Vinicius de
Moraes!'® demonstrou isso.

A pesquisa de mestrado que culminou na dissertacdo “Os saberes docentes sobre
géneros e sexualidades presentes nas praticas das professoras de uma escola de educacao
infantil”!! teve como objetivo problematizar, a partir das falas das professoras, as compreensdes
que estas produzem e constroem nos seus cotidianos. A hipdtese surgiu a partir das minhas
relacdes como professor de estdgio no curso normal, em uma escola de formacdo de
professoras/es, na Baixada Fluminense, e pude perceber que tratar das questdes referentes as
sexualidades nos contextos da escola de educagdo infantil se tornava fundamental. Assim,
naquele momento, surgiram alguns questionamentos, os quais foram eles: como reagem e lidam
as professoras'> da educa¢do infantil quando questdes voltadas a géneros e sexualidades
aparecem no espago da sala de aula? Qual trabalho ¢ desenvolvido em sala de aula sobre essas

questoes?

8 Essa discussdo sera retomada mais a frente.

oA questdo do mergulho no campo da pesquisa em oposi¢do ao distanciamento cartesiano ¢ fundamental para
quem estuda o cotidiano. E o primeiro movimento apontado por Alves (2002) em texto no qual a autora apresenta
0s quatro aspectos necessarios para a realizacdo das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. A pesquisa nos/dos/com
os cotidianos foi a metodologia de pesquisa por mim utilizada no mestrado e, portanto, o mergulho em muitos
momentos aparecera na escrita desta tese e, na minha metodologia de pesquisa do doutorado, devido a minha total
afetagdo por este modo de pesquisar

19" Unidade Municipal de Educagio Infantil na cidade de Niterdi — RJ, aonde a pesquisa de Mestrado foi
desenvolvida

I Texto completo pode ser conferido em: http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/9954

12 Aqui utilizarei professoras, por se tratar da educagdo Infantil, na qual em sua totalidade, esses cargos sio
ocupados por mulheres.
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Foi verificado, ndo s6 pelos estudos realizados para a producdo tedrica da dissertagao,
mas também no campo da pesquisa, que desde criangas sofremos uma autorregulacdo de
comportamentos para a atividade sexual, do corpo e dos géneros. A sexualidade que esta
presente nas criangas, € nao so nelas, quando entendemos que € inerente aos corpos € parte
constituinte dos sujeitos, ndo sé no espaco da familia, mas também no espago escolar, passa a
ser alvo de controle e disciplinarizagdo. Pois, as marcas culturais de cada sujeito ou familia
fazem com que as criangas entendam que a sua sexualidade nao deve ser explorada ou exposta.
E de tal forma algumas criangas procuram realizar suas experiéncias escondidas, ja que poderao
sofrer reprimendas ou punigdes por isso. E o melhor espaco para a realizacdo de tais
experiéncias ¢ propriamente na escola.

A pesquisa pode demonstrar naquele momento que os saberes das professoras, daquela
unidade de educagdo infantil, em relagdo as questdes dos géneros e das sexualidades, foram
tecidos para além dos conhecimentos e desconhecimentos estabelecidos pelos documentos
oficiais e pelo sistema de ensino formal. Dessa forma, pode-se verificar que se evidencia a
pluralidade desses conhecimentos, visto que estes sdo produzidos sobre seus valores
entremeando, muitas vezes, crencas € conhecimentos mais formais. Assim, podemos entender,
através das falas das professoras participantes daquela pesquisa, que seus saberes sdo tecidos
nas tramas de seus cotidianos, nas relagdes com seus alunos, numa perspectiva aglutinativa,
como anunciada por Alves (2010), quando se refere a esse movimento da produgdo dos saberes
como praticateoriaprdtica, ou seja, os saberes vao se produzindo e se reproduzindo a partir

das experiéncias em seus cotidianos.

Ao percorrer suas falas, percebemos que estas nos trazem subsidios para compreensdo
de que a atuacdo docente ¢ construida, para além da formagdo académica, a partir das
producdes e saberes tecidos e produzidos nas escolas, na vida cotidiana ¢ nos mais
diversos espagos de atuag@o. Desta forma, buscamos compreender quais logicas estdo
presentes nos curriculos produzidos nos processos formativos que ocorrem nesses
cotidianos sobre as questdes do género e sexualidade. Pensando, ainda, no modo como
estas questdes sdao vivenciadas na chamada “formagdo inicial”, com o intuito de
levantar maiores dados sobre a presenga do tema da sexualidade nos curriculos dos
cursos de formagdo docente, interrogamos as professoras sobre tal presenca.
(GARCIA; SEPULVEDA; LUZ; 2016, s/p)

Contudo, ndo foi somente a partir da pesquisa de mestrado que comecei a refletir sobre

as questdes de género e sexualidades no espago escolar. Dessa forma, cabe mencionar minha

13 Essa forma de escrever ¢ defendida pelos autores das pesquisas nos/dos/com os cotidianos Alves (2002, 2008),
pois assim podemos dar uma maior poténcia a palavra, pois acreditamos que muitas vezes as palavras sdo
indissociaveis, emitindo um novo sentido para elas quando juntas. Maiores detalhes sobre as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, o leitor podera encontrar no capitulo da metodologia. Para diferenciar no texto, essa
forma de escrever vira sempre em /fdlico.
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trajetoria como profissional na Educagdo, assim como minhas escolhas académicas que me
fizeram constituir o que sou hoje.

Interrogar-me sobre minhas escolhas ¢ também refletir sobre os caminhos que construi
a partir dos meus interesses. Cheguei a Educa¢do num momento em que nao estava satisfeito
com a escolha realizada no vestibular no ano de 1998. Ja no terceiro periodo do curso de
Comunica¢do Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), decidi que nao
continuaria. Com a abertura de um edital de transferéncia interna, prestei concurso para o curso
de Educacao Artistica com énfase em Historia da Arte.

Como se tratava de um curso de licenciatura, e naquele momento com pouca experiéncia
de vida, ndo entendia mesmo o que significaria uma licenciatura, percorri o curriculo do curso
aspirando saber um pouco mais sobre as Artes, algo que sempre me chamou muita atengdo, sem
ao menos compreender que em seu término, a graduacdo escolhida me habilitaria para ser um
professor. Um pouco mais a frente, comecei a estudar algumas disciplinas que me indicavam a
formacgdo docente, eram elas: Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Pratica de
Ensino, entre outras. Essas disciplinas despertaram em mim algo muito bom e me fez lembrar
de professoras/es queridos que fizeram parte de minha trajetoria como estudante.

Ao mesmo tempo, comecaram a surgir os temores pela escolha de uma profissdo
entendida por muitos como mal remunerada, me levaram a questionar o reconhecimento por
parte da sociedade e governantes sobre ser docente. Apesar do curso de licenciatura em
Educacao Artistica ter me proporcionado muito conhecimento, visto que através de um estagio
realizado no Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular — Museu de Folclore do Rio de
Janeiro, pude conhecer uma diversidade enorme de culturas e ter contato direto com artesdos e
produtores de arte, incluindo viagens que me apresentaram muito conhecimento sobre o outro
e o fazer artistico, busquei, a partir de minhas inquietag¢des, uma nova formacao: Psicologia.

No final do ano de 2001, prestei novamente vestibular e ingressei no ano seguinte no
curso de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Durante todo o ano de
2002, cursei os dois cursos. Solicitei transferéncia do curso de Educacdo Artistica para noite e
comecei a estudar no Instituto de Psicologia da UFRJ pela manha. O curso de Psicologia da
referida universidade ¢ integral, contudo, nos dois primeiros anos cursei somente as disciplinas
obrigatdrias que era oferecidas pela manha, visto que no periodo da tarde, eu continuava
estagiando no Museu de Folclore, pois necessitava muito da bolsa que recebia para o meu

sustento e por esse motivo s6 pude concluir o curso de Psicologia em 8 anos.



O curso de Psicologia pode ser considerado um divisor de d4guas em minha formagao.
Antes mesmo de prestar vestibular, ainda aluno do ensino médio de uma escola publica federal
no municipio do Rio de Janeiro, sempre pensei na possibilidade de estudar psicologia, visto que
nessa escola, tive muito contato com o Setor de Orientagdo Educacional. No Centro Federal de
Educacdo Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), cursei o Curso Técnico de
Telecomunicagdes, mas nunca cheguei a completar o curso, pois como ja havia terminado as
disciplinas da formagao geral, tomei a decisdo de ndo fazer o estigio e partir diretamente para
a universidade. Nesta escola, participei do Grémio Estudantil e tive muito contato com esse
setor e com profissionais da Psicologia.

Apesar de sempre em minha vida ter estudado em instituigdes de educacdo publica,
desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental — antigo Primario, me sentia um privilegiado
por poder estudar numa escola como CEFET-RJ e preciso reconhecer isso. Pois mesmo tendo
muita dificuldade nos primeiros anos na escola, por ter uma formagdo muito inexpressiva do
meu Ensino Fundamental, foi no meu Ensino Médio, antigo Segundo Grau, que consegui ter
base para poder passar para duas universidades publicas como a UERJ e a UFRJ, o que muito
de nossos alunos hoje ndo conseguem.

Voltando ao curso de Psicologia, em sua amplitude de areas de conhecimento e
perspectiva de trabalho, pude compreender diversas questdes sobre a relacdo humana e sobre
mim. Nunca me havia percebido homossexual, nem em minha infancia ou adolescéncia ouvi
qualquer fala sobre minha sexualidade. Até entdo, tive namoradas do sexo feminino e jamais
havia pensado numa relacdo ou sentido atracao pelo sexo masculino. Mas foi na UFRJ que tive
meu primeiro contato mais intimo com outro homem e passei a me questionar sobre a minha
sexualidade.

Era o ano de 2002 e eu ainda vivia a tripla jornada de dois cursos universitarios e um
estagio. A tematica da sexualidade me apareceu e me fez refletir sobre uma diversidade enorme
de questdes, tanto em relagdo a minha vida quanto em relagao ao que eu visualizava no mundo.
Me apaixonei por um colega de turma e com ele tive minha primeira experiéncia homossexual.

Nao foi para mim internamente um problema, mas como assumir diante dos colegas de
curso, da familia, dos amigos algo tdo novo? Me retrai durante alguns anos, mesmo porque essa
relacdo foi bastante toxica, visto que necessitava, a partir da vontade do outro, esconder tudo
de todos, inclusive forjar outras relagdes heteroafetivas para que pudéssemos continuar juntos.

Em 2005, ja terminado o curso de Educacdo Artistica, iniciei minha vida docente

trabalhando dois dias no periodo noturno no Instituto de Educagdo Rangel Pestana (IERP) na



cidade de Nova Iguacu, pela Secretaria Estadual de Educagao do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ),
através de concurso publico. Por ser uma escola de Formagao de Professoras/es em nivel médio,
provavelmente 95% era de alunas. Eu era professor do Curso de Formagado Geral da Educagao
de Jovens e Adultos, mas sempre chegava mais cedo e via a saida das/os alunas/os da Formagao
de Professoras/es. Naquele momento, me questionava algo que ndo deveria ser surpreendente:
a relacdo tdo amigavel e a expressividade das/os alunas/os homossexuais da escola. Ouvia uma
hora ou outra algum comentario preconceituoso, na maioria das vezes vindo de professoras/es,
mas entre as/os alunas/os, uma relagdo de muito respeito e que me gerou profunda admiragao.

Dois anos depois, no periodo de férias escolares de janeiro, através do curso de
Psicologia, concorri a um edital da Funda¢do Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) para poder participar
de uma pesquisa da Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca (ENSP) sobre a
dispensa¢io de medicamentos para HIV e Aids'*. Selecionado, fui como pesquisador, durante
28 dias, fazer coleta de dados, entrevistando pessoas que buscavam medicamentos para controle
do virus em duas unidades dispensadoras de medicamentos nas cidades de Cuiabd e
Rondondpolis, em Mato Grosso.

Nesses locais, com o auxilio de um questionario com perguntas abertas e fechadas,
entrevistamos pessoas que iam até os postos de satide selecionados buscar seus medicamentos
para tratamento. Mesmo que ndo fosse o objetivo da pesquisa — que desejava apenas saber os
remédios utilizados e seus efeitos colaterais durante o uso — ouvi historias muito tristes nesses
espacos: muitas eram pela tristeza de viver com o virus, de dor, de sofrimento e de desesperanga,
outras com o medo da morte que me feriam muito e me fizeram pensar naquele momento se eu
estaria preparado para tratar tais questdes com essas pessoas. Pessoas que em meu pensamento
teriam vergonha de falar de suas vidas e queriam apenas alguém que pudesse ouvi-las, que
pudesse escutar suas histdrias.

Entre as inumeras historias que eu e minha parceira de trabalho ouvimos, o que me
chamou muito a aten¢do foram os discursos de 6dio contra homossexuais, machismos e
desvaloriza¢do da mulher, como: “meu marido se envolveu com um homem e passou isso para
mim; ou ainda sobre a fala de uma mae que buscava os remédios para sua filha de seis anos que

foi infectada com o virus HIV por meio de um estupro. Durante o seu relato, a mae acusou a

14 Essa pesquisa estava vinculada a Avaliagdo Nacional da Dispensagdo de Medicamentos para as PVHA do
Nucleo de Assisténcia Farmacéutica/DCB/ENSP/FIOCRUZ e ao Programa Nacional de DST/Aids (PN
DST/Aids). Apesar de ser apenas um colhedor de dados da pesquisa sobre os medicamentos ofertados, muitas
pessoas pesquisadas eram desejosas de falar sobre sua vida e muito sobre o sofrimento. Dessa forma, ndo nos foi
impedido de ouvir essas historias, entendendo que muitos queriam falar e era uma forma sensivel também de
estarmos juntos a elas ¢ eles.
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filha de atitudes sexuais muito “depravadas” — em suas palavras — e que, por este motivo, um
vizinho “amigo” da familia quis ter relacdes forcadas com a menina, ou seja, o vizinho abusou
sexualmente da crianca. A primeira fala claramente nos remonta ao preconceito muito arraigado
das décadas de 80 e 90 como se a AIDS fosse uma doenga de homossexuais e a segunda, que
me chamou muito a aten¢do, estava voltada para um preconceito de género muito forte. Num
discurso influenciado pela visdo machista presente na sociedade brasileira, a mae justificou o
ato, culpabilizando sua filha, uma crianca de apenas 6 anos, acreditando que o homem fora
“aticado” por ela. Mais uma questdo de género se pronunciava como fruto da sociedade
patriarcal, a vitima era considerada o seu proprio algoz, ¢ o homem adulto, agressor e
estuprador, era visto como a vitima.

Em 2007, mesmo ainda sem ter terminado o curso de Psicologia, a diretora da escola
em que trabalhava, com caréncia de professor da area, solicitou a SEEDUC, apresentando meus
documentos de estudante em finalizagdo do curso de Psicologia, para que eu pudesse atender
algumas turmas do Curso Normal. Naquele ano fiquei muito feliz em poder trabalhar como
docente na disciplina de Psicologia, mas também foi um grande desafio, visto que muitas de
minhas alunas' ja estavam estagiando e muitas delas me traziam questionamentos sobre a
pratica escolar e as relagdes entre professoras e alunas/os. Um deles foi exatamente por um
ponto que se vincula a questdes de género e sexualidade.

Conforme ja relatado anteriormente, dizia a aluna que durante uma das aulas, um aluno
com mais ou menos 5 anos de idade comegou a esfregar suas partes intimas na perna da
professora e essa aos berros o colocou de castigo. A estudante/estagiaria me inquiriu para saber
se a professora agiu de forma correta e, se ndo, qual o tratamento deveria ter dado ao aluno?

Nao se trata aqui de explicar qual foi a minha rea¢do naquele momento ou ainda
transcrever a explicacdo que dei & aluna sobre o ocorrido, mesmo pelo motivo que hoje
considero que nao desenvolvi bem meu trabalho naquela ocasido, seja por desconhecimento ou
ainda por inexperiéncia, mas que a soma de todas essas situa¢des ocorridas comigo, desde que
comecei a me compreender como homossexual, as questdes que iam aparecendo na minha
frente como pesquisador ou professor me fizeram questionar muito os padrdes sobre género e

sexualidade em nossa sociedade e principalmente no espago escolar no qual eu estava inserido.

15 Aqui utilizo somente alunas, pois durante todo o periodo que estive como professor da disciplina, nio tive alunos
do sexo masculino.
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Essas questdes permearam meu curso de Psicologia, me instigaram a buscar formagdes
na area como o Curso Género e Diversidade na Escola'® (GDE) e a Especializagdo em Género
e Sexualidade (EGeS), ambos no Instituto de Medicina Social (IMS) da UERJ. Os cursos me
fizeram aprofundar esse estudo no mestrado. E légico, sua importancia tem fundamental
referéncia na producdo do curso em que desenvolvemos em 2021 para professoras/es em
formato de extensdo!’.

No doutorado, a partir de minhas inquietagdes surgidas no final do mestrado, desejei
continuar estudando as questdes voltadas a géneros e sexualidades no espago escolar, mas
também investigar a partir da um curso de formagao a producdo de saberes na tematica. Assim,
este estudo tem por objetivo compreender as narrativas das/os cursistas, duvidas, incertezas e
inquietacdes sobre géneros e sexualidades no espago escolar e dessa forma levar essa produgao
de conhecimento a pratica pedagogica, entendendo a importancia da formagao continuada para
o exercicio da profissdo docente.

Desta forma, junto ao Laboratério de Estudos de Géneros, Educacdo e Sexualidades
(LEGESEX), sob coordenacdo da professora Joyce Alves, orientadora desta pesquisa,
produzimos um curso de extensao por nome Género e Sexualidade na Escola. Participaram 254
cursistas, professoras/es da Educacdo Bésica; eu fiquei mais atento, mergulhando em uma turma
para fazer a leitura de suas narrativas, num grupo de 34 professoras/es da educacao publica da
regido metropolitana do Rio de Janeiro. As aulas foram transmitidas on-line e as discussoes
ocorreram em um aplicativo de conversas'®,

Dando continuidade a esta pesquisa, considero importante dizer que foi necessario fazer
uma pesquisa bibliografica sobre a tematica por mim investigada, para isso fiz um levantamento
no site do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES!. Essa pesquisa, por mim denominada
de Revisao Tedrica ou o que se tem falado sobre o assunto, tornou-se muito importante para o
desenvolvimento da tese, visto que foi a partir dela, nos estudos dos autores dos recentes estudos
de doutoramento, que pude compreender as atuais pesquisas e autores que estdo debatendo a
tematica e entender o que eu poderia oferecer ao campo. Esse estudo segue no proximo capitulo.
Em sequéncia, no capitulo 2 exibo o meu caminhar na pesquisa.

Trabalhando com possibilidades, indicios, pistas e sinais (GINZBURG, 1989) e nao

verdades absolutas, apresento as pesquisas nos/dos/com os cotidianos (ALVES, 2022 e 2008)

16 0 GDE, como politica publica de formagao sera apresentado no capitulo 4.

170 curso que me refiro aqui sera apresentado mais a frente e faz parte desta tese.

18 Maiores informagdes e dados do curso, serdo reveladas em capitulos posteriores.

19 Para acesso, utilizar o enderego https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

10


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

que muito me afeta pela possibilidade do mergulho dentro dos meandros da pesquisa e trago
associagdes com a etnografia digital. Em seguida, na perspectiva do entrelacamento de
metodologias que colaboraram na elaboracdo da pesquisa, percorro os caminhos da Analise do
Contetido (BARDIN, 2011) que como um conjunto de técnicas contribuiram para a selecao da
leitura atenta que fiz das narrativas das/os cursistas nas discussoes pos-aulas. Chamo este
capitulo de: “Metodologia ou 0 meu caminhar na pesquisa”.

No capitulo 3, por nome: “O Curso Géneros e Sexualidades na Escola”, percorro todas
as fases de desenvolvimento, elaboracdo e execucdo das aulas oferecidas. Primeiramente
discorro sobre a preparagdo do curso, suas perspectivas e objetivos. Na sequéncia, exponho um
estudo sobre os resultados técnicos oferecidos pelas plataformas digitais utilizadas e os dados
recolhidos sobre as/os cursistas. Em seguida, apresento a leitura que fiz sobre as aulas
lecionadas pelas/os professoras/es convidados.

No capitulo 4, que batizo de “Leituras das conversas com as/os cursistas”, seguindo o
paradigma indiciario de Guinzburg (1989), faco uma leitura sobre as narrativas das/os cursistas
durante e apos as aulas do curso. Neste momento, me prendo sobre as falas, percorrendo as
duvidas, incertezas e inquietagdes sobre as questdes de géneros e sexualidades presentes nas
praticas pedagdgicas das/os professoras/es e a maneira pela qual estes entendem as
contribui¢des da formacao continuada como alicerce as faltas referentes a sua formacao inicial.
Neste capitulo, a partir dos questionamentos das/os cursistas, também discorro sobre as politicas
publicas educacionais no que tange os assuntos referentes a tematica, além de compreender os
avangos e retrocessos no campo.

Por fim, entendo que esta pesquisa ndo concluird todas as questdes referentes aos
géneros e sexualidades dentro do espago escolar, mas espero que possa contribuir e apontar
caminhos para que as duvidas, incertezas e inquietacdes possam ser atenuadas na pratica escolar

a partir de uma formagao mais proxima dos direitos humanos.
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CAPITULO 1

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO OU O QUE SE TEM
FALADO SOBRE A TEMATICA.

O levantamento bibliografico a seguir, se apresenta como sendo de suma importancia
para este estudo, visto que a leitura dos dados constantes nas pesquisas elencadas, tecem um
importante saber sobre os ultimos estudos relacionados a tematica. Para realizar este
levantamento, foram utilizadas as palavras “Género, Sexualidades e Escola”. Cabe aqui
fazermos uma pequena digressdo para explicar o motivo do uso da palavra escola e nao
educacdo. Inicialmente, em pesquisa prévia, foi verificado que ao utilizar a palavra “educacio”,
abria-se um campo muito maior de producdo de trabalhos em diversas areas da Educagdo,
incluindo a formacao universitaria. A opcao pela palavra “escola” se deve a perspectiva que os
trabalhos analisados, deveriam estar ligados ao espago de formacdo da educacdo bésica,
compreendendo a educagdo infantil, o ensino fundamental — anos iniciais e finais e ensino
médio.

Para o levantamento bibliografico, como dito anteriormente, foi utilizado o site do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, no qual busquei identificar teses produzidas entre
2017 e 2021. Dessa forma, para os parametros utilizados até entdo, achei 9.259 resultados para
as diversas areas do conhecimento. O recorte temporal escolhido foi de 2017 a 2021. 2017 foi
0 ano que comecei a me preparar para ingressar no doutorado, o que ocorreu em 2019, e 2021
0 ano que aconteceu minha qualificac¢do. Esse periodo também foi escolhido por se tratar de um
momento muito turbulento em nossa historia politica, pds-golpe sofrido pela presidenta Dilma
Rousseff em 2016 e as eleicdes de 2018 que levaram a extrema-direita ao poder em nosso pais,
com um claro projeto conservador que trouxe consigo uma carga bem pesada de movimentos
como o “ Escola Sem Partido” e a falacia do “Kit Gay”, entre outros que serdo abordados em
outro momento desta tese que tiveram por ideal a deturpagdo dos trabalhos realizados dentro
das instituigdes escolares sobre as questdes que tratam esta pesquisa.

Por se tratar de um estudo na area da Educag¢ao, os metadados “género”, “sexualidades”,
“escola” e “formacdo de professores”, foram submetidos a mais filtros, na éarea de
conhecimento, avaliagdo e concentracao e na busca de refinar a pesquisa na area de Educacao,
encontramos 2.740 teses. Contudo, ¢ importante ressaltar que a devolutiva do banco de dados

da CAPES, para além de trabalho com titulos bem proximos aqueles que desejava, me trouxe
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muitos outros que ndo possuem qualquer relagdo com a minha necessidade. Identificando-se
assim, um problema na plataforma que atrapalha e atrasa bastante a busca de dados para
discussdo na pesquisa, visto que sdo muitos documentos a serem analisados.

Acreditei que buscando marcadores especificos para a pesquisa, junto a selecdo de filtros
que se direcionam aos interesses desta tese, pudesse ter um resultado mais fiel aquilo que
pretendia buscar, no entanto, o que pude perceber ¢ que os filtros selecionados traziam
resultados a cada um dos metadados selecionados. Para tanto, dentre as 2740 teses que foram
elencadas pelas pesquisas na base de teses e dissertagdes da CAPES, fui selecionando a partir
do titulo.

Importante ressaltar que diferente de anos anteriores (2017 — 748 teses, 2018 — 710 teses,
2019 — 553 teses, 2020 — 662 teses) para o ano de 2021, foram apresentados 67 titulos apenas.
Isso se justifica uma vez que a pesquisa foi realizada no més de dezembro do corrente ano de
2021 e, desta forma, muitos trabalhos ainda estavam em processo de finalizagdo ou ainda nao
haviam sido submetidos a plataforma — que geralmente acontece somente no ano posterior; por
outro lado, este ano, assim como no ano de 2020, foi profundamente afetado pela pandemia da
COVID-19, em que muitas pesquisas tiveram seu percurso, assim como essa por mim
desenvolvida, atrasado.

Cabe ressaltar que a pesquisa realizada no Banco de Dissertagdes e Teses da Capes foi
desenvolvida entre os dias dezenove de setembro e primeiro de dezembro de 2021. Dessa forma,
outras teses com ano de finalizagdo de 2021 ainda podem ser alocadas neste banco, porém nao
foram por mim lidas, pois ndo estavam presentes quando a pesquisa foi realizada.

Dentre estes trabalhos selecionados, a partir do estudo no portal de catidlogos de teses e
dissertacdes da CAPES, considero 28 pesquisas que, a partir de seu titulo, fazem relagdo e
dialogam com a proposta desta tese. Assim, apresento os trabalhos na tabela 1 na pagina a

seguir:
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Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES:

Palavras submetidas a busca: género, sexualidade, escola e formagao de professoras/es

Tipo: Teses de Doutorado

Periodo: 2017 a 2021

Area de Conhecimento, Avalia¢do e Concentracdo: Educacio

Tabela 1 — Selecdo de Teses com as tematicas: sexualidade, escola e formagdo de
professoras/es

Ano

Autor e dados da Tese.

2017

OLIVEIRA, Lisis Fernandes Brito de. Paradigmas de género, performatividades e subversao:
uma discussio no contexto escolar' 29/08/2017 163 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigio
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niter6i Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central do Gragoata

COSTA, Ana Paula. Mulheres e professoras em formagao: relatos oferecidos durante um dos
cursos de Género e Diversidade na Escola (GDE)' 08/12/2017 undefined f. Doutorado em
EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sio Paulo
Biblioteca Depositaria: FEUSP

MULLER, Marcia Beatriz Cerruti. Surdez, género e sexualidade: Qual o imaginario social em
uma escola de ensino fundamental bilingue para surdos na regido metropolitana do RS??,’
21/11/2017 183 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE LA
SALLE, Canoas Biblioteca Depositaria: Universidade La Salle

GARRIDO, Geisa Orlandini Cabiceira. Cenas com criangas de 4 € 5 anos no contexto da
educacdo infantil: suas perspectivas sobre género e sexualidade' 27/09/2017 undefined f.
Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (PRESIDENTE PRUDENTE), Presidente
Prudente Biblioteca Depositéria: undefined

FURLAN, Cassia Cristina. Performances em jogo: (Des)construindo experiéncias em género,
sexualidades e identidades na pratica com RPG' 22/11/2017 277 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA,
Maringé Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca Central da UEM

COSTA, Zuleika Leonora Schmidt. Educagao e orientagdo sexual na educagdo basica: Género
e sexualidade na producdo académico-cientifica brasileira no periodo de 2006 a 2015’
22/12/2017 236 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE LA
SALLE, Canoas Biblioteca Depositaria: Universidade La Salle

PINHEIRO, Cristiano Guedes. Escola Sem Partido (ESP) versus Professores Contra o Escola
Sem Partido (PCESP): tensdes e discurso nas redes sociais' 06/11/2017 250 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, Pelotas
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial do Campus das Ciéncias Sociais

QUEVEDO, Jorge Eduardo Moncayo. Educacion, diversidad sexual y subjetividad : una
aproximacion cultural-historica a la educacion sexual escolar en Cali - Colombia' 28/03/2017
171 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
Brasilia Biblioteca Depositaria: BCE UnB
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TAKARA, Samilo. Uma pedagogia bicha: homofobia, jornalismo e educagaoQ' 17/03/2017
176 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca Central da UEM

PAMPLONA, Renata Silva. Pedagogias de género em narrativas sobre transmasculinidades. '
16/02/2017 undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, Sio Carlos Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Comunitaria Ufscar

2018

ANDRADE, Elizane de. Eu nasci assim, eu cresci assim, eu Sou mesmo assim, vou ser sempre
assim(?): Propondo um dispositivo pedagdgico educomunicativo para discutir papeis sociais
de género' 10/08/2018 200 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA, Florian6polis Biblioteca
Depositaria: undefined

VIEIRA, Maria Dolores dos Santos. MARIA-JOSE-PODE-SER-O-QUE-QUISER: jovens
mulheres e as mutacdes do género na formacao inicial em Pedagogia' 28/02/2018 317 f.
Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI, Teresina Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria Jorn. Carlos
Castello Branco

SOARES, Alexandre Gomes. A inser¢ao de disciplinas de género em cursos de Pedagogia de
Faculdades de Educagao: caminhos ¢ desafios em trés universidades federais em Minas
Gerais' 09/04/2018 undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sio Paulo Biblioteca Depositaria: FEUSP

TOMMASELLI, Guilherme Costa garcia. Escola sem partido: indicios de uma educacdo
autoritaria. ' 26/09/2018 undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (
PRESIDENTE PRUDENTE ), Presidente Prudente Biblioteca Depositaria: undefined

2019

ABREU, Rachel Luiza Pulcino. “E algo socialmente construido™: géneros e sexualidades na
escola entre percepgdes de docentes e estudantes' 22/02/2019 270 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituigdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: www.dbd.puc-rio.br

COSTA, Simone Gomes da. Narrativas audiovisuais e redes de significagdes sobre género e
sexualidades nos/com os cotidianos da formagdo docenteE' 29/05/2019 109 f. Doutorado em
EDUCACADO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

PINHEIRO, Suly Rose Pereira. Género e educagdo escolar: uma analise das politicas publicas
no municipio de Sdo Luis — MA (2003 —2014)' 30/10/2019 185 f. Doutorado em
EDUCACADO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niter6i
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central do Gragoata

PASSOS, Amilton Gustavo da Silva. O dispositivo bicha: género e sexualidade como técnica
de controle prisionalL' 29/07/2019 201 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da UFRGS

SILVA, Fernando Guimardes Oliveira da. Vidas precarias de estudantes trans: Educacao,
diferencas e projetos de vidas possiveis.' 15/03/2019 170 f. Doutorado em EDUCACAO
Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Maringé Biblioteca
Depositaria: BCE - Biblioteca Central da UEM

BRAGA, Keith Daiani da Silva. Lesbianidades, performatizagdo de género e Trajetoria
Educacional' 05/04/2019 undefined f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (PRESIDENTE
PRUDENTE ), Presidente Prudente Biblioteca Depositaria: undefined
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BARREIRO, Alex. Legisladores do Desejo: Uma etnografia das diferengas na educagéo
infantil a partir dos debates da ideologia de Género. 22/04/2019 116 f. Doutorado em
EDUCACADO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS,
Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Unicamp

VIGANO, Samira de Moraes Mais Sujeitos jovens e adultos LGBT: Dialogos sobre género,
sexualidade e escolarizagdo. 25/02/2019 384 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Floriandpolis Biblioteca
Depositaria: undefined

2020 SILVA, Adan Rene Pereira da. Formagao em diversidade sexual na (re)significagdo das
docéncias: um estudo na rede municipal de ensino de Manaus AM' 10/08/2020 295 f.
Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS, Manaus Biblioteca Depositaria: https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8001

LEITE, Lucimar da Luz. Marcas da religido na educagao: Género, sexualidade ¢ formagdo
docente. 14/12/2020 149 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE -
Biblioteca Centrada da UEM

FACHINI, Michele Alexandra. Sexualidade, género e educagdo nas politicas publicas do
municipio de Campinas-SP: Movimentos sociais, projetos educacionais e matrizes juridicas
em disputa (1988-2015)' 28/02/2020 176 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central

BASTOS, Felipe. Somos pessoas como as outras?: Preconceito contra a diversidade sexual e
de género e variacio no clima escolar.' 20/02/2020 240 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituigdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca virtual da PUC-Rio

SILVA, Luciano Marques da. Quem vé cara nao v€ orienta¢ao, nem identidade de género:
Compreensdes ¢ praticas docentes frente as LGBTIfobias nas escolas 28/02/2020 180 f.
Doutorado em EDUCACAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS
POPULARES Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO, Seropédica Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central UFRRJ

2021 SIQUEIRA, Marcos da Cruz Alves. Pedagogias cristas: Representacdes sociais de género e
sexualidades LGBTI+ na midia evangélica.' 09/04/2021 192 f. Doutorado em EDUCACAO
Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Maringé Biblioteca
Depositaria: BCE - Biblioteca Centrada da UEM

Das 28 teses selecionadas na tabela anterior, a partir da pesquisa na plataforma catalogo
de teses e dissertacdes da CAPES, apds a leitura de seus resumos e a introdugdo, foram
selecionados 12 trabalhos que possuem ligacdo com a producdo desta pesquisa. De forma a
organizar, separei em 3 areas que congregam este estudo: Escola — Questdes de relacdo, 4 teses;
Escola — questdes politicas, 4 teses; e Formacao de Professoras/es, 4 teses.

As teses selecionadas foram elencadas em trés areas de forma a facilitar seu estudo e
correlacdo com a pesquisa aqui descrita. As produgdes da area “Escola — questdes de relagao”
se justificam a partir do movimento que sdo teses que abordam questdes conexas as relagdes

entre professoras/es e alunas/os, relagdes entre alunas/os e de uma maneira geral, questdes
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relacionadas aos didlogos entre géneros e sexualidades nos espacos escolares. Também, a partir
da categorizagdo?® realizada a partir da analise de contetido de Bardin (2011), essas 4 teses tém
suas pesquisas intimamente ligadas as categorias de narrativas vinculadas a temadtica
“LGBTQIA+fobia”.

J& as duas areas seguintes: “Escola — questdes politicas” e “Formacao de professoras/es”,
congregam a categoria “Formagao de Professoras/es e Dificuldades na realizagdo de atividades
sobre as questdes de géneros e sexualidades na escola”, apresentadas na metodologia desta tese.
A partir do estudo, percebo que sdo pesquisas que tratam sobre questoes externas ao espago da
escola, mas que sdo fundamentais em todos os seus ambitos. Como, por exemplo, as discussdes
sobre legislagdo ou tematicas vinculadas aos discursos sobre “escola sem partido”, “kit gay”,
“ideologia de género” que vem ganhando destaque nos ultimos dez anos.

A seguir, apresento as discussdes realizadas nas pesquisas selecionadas, em ordem pelas
areas criadas e por ano de conclusdo. Na apresentacdo de cada uma, fago registro de minhas
reflexdes sobre a leitura da introdugdo, desenvolvimento da pesquisa e de seus resultados.
Posteriormente, tragarei observacdes das pesquisas selecionadas sobre os estudos de géneros,

sexualidades, escola e formacao de professoras/es, que se aproximam das discussdes desta tese.

Tabela 2 — Teses selecionadas e elencadas por grupo.

Categoria Ano | Autor Tese Universidade
Escolas: 2017 | COSTA, Zuleica | Educagao e orientagdo sexual na Unilasalle,
Questoes de Lenora Schimidt | educagdo basica: género e sexualidade | Canoas
Relagdo na produ¢do académico-cientifica
brasileira no periodo de 2006 a 2015
2019 [ ABREU, Rachel | E algo socialmente construido”: PUC, Rio
Luiza Pulcino géneros e sexualidades na escola entre
de. percepgoes de docentes e estudantes
2020 | BASTOS, Somos pessoas como as outras?: PUC, Rio
Felipe. preconceito contra a diversidade sexual
e de género e variagdes no clima
escolar
SILVA, Luciano | Quem vé cara ndo V¢ orienta¢do, nem a | UFRRJ
Marques da. identidade de género: compreensoes €
praticas docentes frente as
LGBTTIfobias na escola.

20 Essa categorizagdo sera apresentada no capitulo 2.
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Escolas: 2017 | PINHEIRO, Escola Sem Partido (ESP) versus UFPel
Questdes Cristiano Professores Contra o Escola Sem
Politicas Guedes. Partido (PCESP): tensdes e discurso
nas redes sociais
2018 | TOMMASELLI | Escola sem partido: Indicios de uma UNESP,
, Guilherme educagdo autoritaria Presidente
Costa Garcia Prudente.
2019 | BARREIRO, Legisladores do desejo: uma etnografia | UNICAMP
Alex. das diferengas na educagao infantil a
partir de debates da ideologia de género
2020 | FACHINI, Sexualidade, género e educagdo nas UNICAMP
Michele politicas publicas do municipio de
Alexandra Campinas-SP: movimentos sociais,
projetos educacionais e matrizes
juridicas e disputa (1998 — 2015)
Formacao de 2018 | SOARES, A inserc¢do de disciplinas de género em | USP
Professoras/es Alexandre cursos de Pedagogia de Faculdades de
Gomes. Educagdo: caminhos ¢ desafios em trés
universidades federais em Minas Gerais
2019 | COSTA, Narrativas audiovisuais e redes de UERJ
Simone Gomes | significagdes sobre géneros e
sexualidades nos/com os cotidianos da
formacao.
2020 | SILVA, Adan Formacao em diversidade sexual na UFAM
Rene Pereira da. | (re)significagdo das docéncias: um
estudo na rede municipal de ensino de
Manaus AM'
LEITE, Lucimar | Marcas da religido na educagao: UEM
da Luz género, sexualidade e formagao
docente
1.1.  Escolas — questdes de relacio:

Costa (2017), na tese intitulada “Educa¢do e orientagdo sexual na educagdo basica:
género e sexualidade na produgdo académico-cientifica brasileira no periodo de 2016 a 20157,
faz uma revisdo teorica através da analise de contetidos de Bardin. Para tanto, utiliza
documentos legais e da producdo de artigos cientificos e periddicos selecionados a partir da
base Scielo Educa nos descritores “Educacdo Sexual”, “Orientagdo Sexual” e “Género na
Educacdo Bésica no Brasil”. Dessa forma, compreende a educagdo ou orientagdo sexual nas
perspectivas de sexualidade e género no Brasil, apresenta dificuldades quer no preparo e
conhecimento como na formacdo inicial e continuada das educadoras e educadores para

trabalhar com estas tematicas na educagdo escolar brasileira. Verificando que a maioria das
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propostas e intervengdes dos docentes no trabalho nas escolas sobre sexualidade e género ¢
usada para argumentar o que ¢ ou ndo natural, como devem ser exercidas as identidades de
género e sexual em funcdo de uma nogao heteronormativa do ser humano, demonstrando falta
de conhecimento, silenciamentos, e dificuldades dos educadores em lidar com as tematicas de
sexualidade e género com seus alunos e alunas.

A tese da professora perfaz um percurso sobre producdes entre os anos de 2006 e 2015
com o intuito de compreender os avancos dos estudos sobre a temdtica. Assim, tornando-se
referéncia sobre as discussoes, tendo como dados o periodo indicado.

Abreu (2019), em sua tese com o titulo “E algo socialmente construido™: géneros e
sexualidades na escola entre percepcdes de docentes e estudantes” analisa como professoras e
estudantes da rede publica da cidade do Rio de Janeiro pensam as identidades de género e
sexuais. Professoras a partir de conversas e entrevistas centrando-se no campo do curriculo,
buscando compreender como as identidades de género e sexuais sdo representadas — se sdo
representadas, as diferencas de géneros nos espacos da escola assim como seu debate, € com
alunas com relacdo as praticas relacionadas ao preconceito e a discrimina¢do no cotidiano
escolar.

No caminhar da produgdo da pesquisa, a autora observa que os relatos das alunas sdo
muito mais efetivos sobre as questdes do preconceito e das discriminagdes. Existe, segundo ela,
uma barreira nos discursos das professoras sobre a veracidade dos acontecimentos no espago
escolar. Reflete ainda que essa barreira pode estar ligada as fragilidades da formagao para o ndo
reconhecimento, entendendo que se o assim faz, tem ou deveria produzir praticas que possam
desconstruir esses eventos. Essa perspectiva se torna muito interessante visto que podemos
compreender o dificil lugar e papel das docentes sobre as questdes que vinculam as tematicas
de géneros e sexualidades quando estes aparecem na sua pratica na sala de aula.

Bastos (2020), na tese “Somos pessoas como as outras? preconceito contra a diversidade
sexual e de género e variagdes no clima”, busca compreender o impacto das atitudes
preconceituosas através de um estudo sobre as relagdes existentes entre climas escolares
distintos com ambientes menos ou mais preconceituosos em relacdo a diversidade sexual e de
género. Através de um estudo qualitativo, o autor, com o uso de questionarios, traga um paralelo
entre duas instituicdes de educagdo publica em seu perfil discriminatério de professor@s e
alun@s sobre as questdes de género e sexualidade no espago escolar. Dessa forma, verificou

que um ambiente escolar marcado por um clima mais positivo, no qual professo@s e alun@s
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tracam em seus espacos relacdes e discussdes sobre a tematica, podem apresentar, a0 mesmo
tempo, estudantes menos misdginos € menos homofobicos.

Silva (2020), na tese “Quem vé cara ndo vé€ orientacdo, nem a identidade de género:
compreensdes e praticas docentes frente as LGBTQIA+fobias na escola, através de uma
pesquisa qualitativa, investiga as compreensdes de docentes sobre suas agdes frente a
LGBTQIA+fobia na escola. Compreende que as escolas estdo mergulhadas num ambiente de
exclusoes e silenciamentos, mas também estdo cheias de possibilidades de atuacdo em relagao
ao debate de géneros e sexualidades em seu espaco. O autor denomina essas atuacdes como
Pedagogia das Aproximagdes LGBTQIA+, localizados em quatro movimentos: 1) a
aproximacao das demandas dos estudantes; 2) a sensibilizagdo em género, identidade de género
e orientacdo sexual; 3) a institucionalizagdo local das atividades possiveis; e 4) o
estabelecimento de parcerias para a realizacdo dos debates. Ou seja, esses movimentos,
estimulados por estudantes inquietos com situagdes discriminatorias e por docentes
sensibilizados, mesmo sem a devida formacdo, levam essas demandas para a gestdo escolar.
Assim, nos mostram que existem possibilidades de a escola criar acdes frente a
LGBTQIA+fobia, proporcionando debates sobre a temdtica, com parcerias com instituicdes

universitarias ou pessoas voluntdrias.

2.2.  Escolas — questdes Politicas:

Pinheiro (2017), em sua tese “Escola Sem Partido (ESP) versus Professores?' Contra o
Escola Sem Partido (PCESP): tensdes e discurso nas redes sociais”, apresenta o confronto entre
os discursos das organizacdes Escola Sem Partido (ESP) e o do Professores Contra o Escola
Sem Partido (PCESP). Percorre o processo de doutrinagdo ideologica, difundida por um e
identificado como uma pauta falaciosa por outro, ocorrido nas salas de aula da Educacao Basica
e no Ensino Superior no Brasil, promovido pelos professores.

O autor utiliza a metodologia da analise dos discursos e faz uma aprecia¢do das
formagdes discursivas que constituem esse confronto, expresso nas midias sociais (Facebook e
websites). A pesquisa entende o Movimento Escola sem Partido (ESP) como um
antimovimento social na forma de uma a¢ao coletiva. Segundo o autor, 0 movimento possui
discursos e praticas que objetivam o estabelecimento do seu referencial de moralidade, a difusao

e consolidacdo de pautas regressivas em termos de direitos e liberdades e de restricdo das

21 Neste capitulo o leitor poder4 reparar que utilizo “professores™ ao invés de professoras/es como apontado
anteriormente. Explico que neste caso em respeito aos pesquisadores, utilizarei o termo usado por eles.
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subjetividades dos sujeitos. J& o Movimento Professores contra o Escola sem Partido, Pinheiro
(2017) o observa como um movimento social, defensor de pautas que buscam questionar
orientacdes gerais da sociedade, buscando lutar contrariamente a qualquer forma de opressao e
dominagdo, colocando-se na defesa da liberdade dos sujeitos como capacitores, imbuidos da
aptiddo da autorreflexdo, autodeterminacdo e da capacidade de leitura e agdo sobre o mundo.

Ainda, mesmo que pautado na ética e no rigor necessario para a pesquisa, o autor se
coloca como ndo neutro na pesquisa e se assume carregado de valores morais e ideoldgicos e
assim analisa as aproximagdes e distanciamentos possiveis entre ambos os discursos (com suas
dindmicas ideoldgicas e seus diferentes projetos de Educacdo e de sociedade) e como esse
confronto pode expressar ou ndo, praticas de formagao e de resisténcia no campo da Educagao.

Tommaselli (2018), na tese “Escola sem partido: indicios de uma educag¢ao autoritaria”,
descreve o percurso de como a elite conservadora chega ao poder a partir de erros dos governos
de esquerda em nosso pais e o golpe de 2016. Analisa como o projeto Escola Sem Partido (ESP)
se articula a esse movimento social e politico mais amplo, de raiz autoritaria e com notavel
potencial fascista da politica de direita contemporanea. A tese foca no delineamento dos
componentes autoritarios dos discursos sobre a escola e um campo de conflito sobre a educagao.

A autora faz um percurso histérico que identifica as raizes do autoritarismo em nosso
pais e seus atores sociais. Na contemporaneidade, através da andlise dos discursos de
parlamentares neopentecostais e ruralistas, como esses elementos historicos foram rearranjados
na composi¢ao moderna da politica nacional, em muitos momentos de forma mais acentuada,
gerando o acirramento de classe e o impulsionamento do discurso conservador, em muitos
momentos fortalecido pela imprensa nacional. Confere que existe uma exigéncia ao
enfrentamento do ESP sob o risco de que, caso ndo combatido e eliminado o avango do ESP, a
educacao se torne um local de producgdo da barbérie.

Barreiro (2019), em seu texto de doutoramento: “Legisladores do desejo: uma etnografia
das diferencas na educacdo infantil a partir de debates da ideologia de género” problematiza
questdes referentes a performances de géneros e manifestacdo da sexualidade de criangas da
educagdo infantil de uma pré-escola no interior de Sao Paulo. O autor faz uma analise, através
de um estudo etnografico, de como as professoras interpretam essas manifestacdes, tendo por
base o contexto politico municipal vigente e suas medidas (i)legais para conter agdes educativas
para a equidade das relagdes de género e sexualidade, denominada pelos setores conservadores

de “ideologia de género”.
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Fachini (2020), em sua tese intitulada de “Sexualidade, género e educacdo nas politicas
publicas do municipio de Campinas-SP: movimentos sociais, projetos educacionais e matrizes
juridicas e disputa (1998 —2015)”, faz um estudo bibliografico-historico de natureza qualitativa
que busca interpretar e criticar a abordagem da sexualidade, de género e de Educacdo Sexual
que integram as politicas educacionais do Municipio de Campinas entre 1990 e 2015. Nesse
espaco de tempo, compreende as mudangas no Plano Nacional de Educagdo e no Plano
Municipal de Campinas relacionadas as questdes referentes aos géneros e sexualidades. Aponta
a luta feminista e 0 movimento gay como fundamentais para a institucionalizacdo da tematica
da sexualidade no ambito escolar e questiona sobre a retirada de expressdes como
“sexualidade”, “género” e “igualdade” do Plano Municipal, ferindo a Constituicdo brasileira.

Conclui que ha necessidade de uma perspectiva de superacdo, visando a Pedagogia da
Diversidade Sexual Humanizadora, em que proporcione a dialética entre debate teodrico-
metodoldgico-critico que forneca a luz necessaria face as conceituagdes, que amplie o
entendimento acerca da confusdo conceitual do termo e que articule as implicagdes culturais,

sociais, juridicas, filosoficas e politicas.

2.3. Formacio de Professoras/es:

Soares (2018), na tese “A insercdo de disciplinas de género em cursos de Pedagogia de
Faculdades de Educagao: caminhos e desafios em trés universidades federais em Minas Gerais”,
analisa a inser¢do e a trajetoria de disciplinas que trabalham questdes de género e diversidade
sexual em cursos de Pedagogia em trés institui¢des de ensino superior em Minas Gerais. Em
sua pesquisa, de carater qualitativo, verificou que a insercdo das disciplinas estd ligada
diretamente aos curriculos profissionais dx??s professorxs que a propdem. Profissionais que tém
sua historia marcada pela luta de movimentos feministas e LGBTQIA+ e quando dentro da
universidade, compreendendo as necessidades de discussdo sobre a teméatica com seus alunos,
oferecem a partir de suas pesquisas pessoais disciplinas eletivas que contemplam as questdes
de géneros e diversidade sexual.

Ainda, reitera que a manuten¢do das disciplinas no curriculo dos cursos, se torna um
desafio, diante o contexto de mudangas politicas educacionais e o campo de disputa que existe
na estrutura curricular dos cursos por mais espacos, maior carga horaria e modalidade de oferta.

Dessa forma, aumentam cada vez mais as expectativas em relagdo ao perfil das/os egressas/os

22 Por mais que nesta tese eu esteja adotando Professoras/es, a tese de Soares (2018), para demarcacdo de género,
utiliza a letra |x| para tal e por este motivo, neste momento o texto esta utilizando esta letra:
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do curso de Pedagogia com fungdes de magistério e a necessidade de que tenham habilidades e
competéncias fundamentais para o trabalho com os marcadores de género e diversidade sexual.

Costa (2019), na tese “Narrativas audiovisuais e redes de significacdes sobre géneros e
sexualidades nos/com os cotidianos da formagdo”, a partir da metodologia dos cotidianos,
numa proposta de pesquisa-formacao-intervengdo, questiona os conhecimentos tecidos por
meio das redes de formagdo na exibicdo de filmes (Oragdes para Boby, Minha vida em cor de
rosa, As melhores coisas do mundo, Tomboy) e discussdes sobre tetos tedricos nas quais tecem
desnaturalizagdo de modos hegemonicos de fazer ciéncia, buscando outras significagdes
possiveis sobre género e sexualidades.

Silva (2020), na tese “Formagdo em diversidade sexual na (re)significacdo das
docéncias: um estudo na rede municipal de ensino de Manaus AM”, analisou como a formagao
docente em diversidade sexual (res)significou a docéncia para professoras/es em
estabelecimentos de ensino municipais. Também analisou como os/as docentes perceberam
essa formacdo e levaram-na para suas praticas. Através da analise de conteudos de Bardin, por
cinco categorias, em que pesquisou 15 professoras/es que participaram de um curso de
formag¢do em diversidade sexual, oferecido pela secretaria municipal de Manaus. Como
resultados, verificou a existéncia de uma “pedagogia da tolerancia”, em que tolerar € visto com
base em uma compreensdo de “gentileza/sensibilidade”. Igualmente percebeu que o preconceito
ainda continua presente e a vida de homossexuais ¢ aceita quando estes agem de modo discreto.
Por fim, relatou ainda que ndo basta o oferecimento de um curso por parte da Secretaria de
Educacdo, mas que essas questdes sejam problematizadas com foco em politicas ptblicas em
promogao de um ambiente saudavel para que a diversidade sexual se efetivem.

Finalizando as pesquisas selecionadas, Leite (2020), na tese “Marcas da religido na
educagdo: género, sexualidade e formacao docente”, por meio de uma pesquisa qualitativa,
reflete sobre as resisténcias por parte de grupos e de setores internos e externos a educagdo com
relagdo as questdes referentes a género e sexualidades. Entende que tais resisténcias estejam
ancoradas na propagag¢do de ideias conservadoras e fundamentalistas que sdo asseguradas pela
religido de matriz cristd, mesmo que existam mecanismos juridicos/constitucionais que
garantam a laicidade em nosso pais; para tanto, acompanha 18 académicas e 1 académico do 2°
ano do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica, localizada em Campo
Mourao, no estado do Parand, questionando-os sobre as questdes de géneros, sexualidades e

religiosidades, bem como suas influéncias sobre o trabalho docente.
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Como resultado, entende que hd uma enorme influéncia da religido de matriz crista e do
movimento partidario da direita conservadora sobre a educacdo, em especial, sobre os estudos
de género e de sexualidade. Finaliza dizendo que a intromiss@o desses setores na escola tem
alimentado discursos que vao de encontro aos direitos humanos e na manutencao de padrdes
(cis)normativos. Tal atuacdo tem inibido politicas publicas que discutam os direitos humanos,
bem como tem colocado em risco o principio da laicidade na educagdo publica.

A partir desse levantamento bibliogréfico feito por mim no Banco de Teses da CAPES,
fui percebendo cada vez mais como ¢ necessario desenvolver uma pesquisa sobre a formagao
continuada de professoras/es que os possibilite tecer maior conhecimento sobre os géneros e as
sexualidades e, portanto, os auxiliem em suas praticas pedagdgicas. Minha pesquisa se
enquadra na area, contudo se diferencia a partir do modelo metodoldgico, no qual, a partir do
modo de pesquisar nos/dos/com os cotidianos, fago uma leitura sensivel sobre as tematicas e as
articulo com uma formacgao continuada produzida especialmente para a tese.

Desta forma, no capitulo a seguir, faco uma apresentacdo do Curso Género e
Sexualidade na Escola e inicio uma apreciag@o sobre os dados obtidos através das plataformas
nas quais este foi oferecido com posterior discussdo sobre as leituras que faco sobre as

narrativas presentes nas aulas oferecidas.
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CAPITULO I1
METODOLOGIA OU O MEU CAMINHAR NA PESQUISA

2.1. Antes de caminhar: As influéncias sobre a pesquisa

Antes de explicar o percurso da pesquisa, dando continuidade ao argumento da
importancia da formagdo continuada?® para a pratica profissional das/os professoras/es com
relacdo as questdes dos géneros e sexualidades, ¢ necessario dizer que esse texto foi escrito
durante o caos. Digo isso pois ndo poderia mergulhar** (ALVES, 2002 ¢ 2008) em todos os
sentidos da pesquisa esquecendo os problemas em volta, e dessa forma entendo que faz parte
dos processos metodoldgicos o meu sentimento.

Os anos de 2021 e 2023, particularmente, podem ser entendidos como um dos mais
problematicos de minha vida. Estdvamos vivendo em meio & pandemia?® de um virus que ja
matou até entdo 704.488%° brasileiros. Em margo de 2021, recebia a noticia da morte por
complica¢des da COVID 19 de meu irmao. Um homem jovem, cheio de vida, com muito ainda
para viver. Junto dele, alguns amigos, pais e familiares de outros e muitos brasileiros se foram.
O cendrio politico de nosso pais nesses ultimos 4 anos foi devastador. Vivemos um
(des)governo?’ absurdamente autoritario, que pregava o oOdio, o preconceito racial, a
LGBTQIA+fobia, descaracterizava e desqualificava pessoas com deficiéncia, divulgava fake

news e, em plena pandemia, distribuia medicamentos ineficazes e propunha mentirosas curas;

23 As questdes vinculadas a Formagao Continuada serdo abordadas nos diversos momentos da leitura desta tese.
24 Sobre o mergulho, expressdo ja utilizada neste texto, suas referéncias serdo apresentadas ainda neste capitulo.

25 0 fim da emergéncia de satde global, pandemia, foi declarado pela Organizagio Mundial da Saude em 05 de
maio de 2023, como pode ser verificado em: https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/08/decretado-
fim-da-emergencia-sanitaria-global-de-covid-19

26 Dado referente ao dia 21/07/2023. Quando entreguei o texto para a qualificacdo desta tese, tinhamos até entdo
611 mil mortos pelo COVID-19, e em nota de rodapé, como fago agora, entendia que provavelmente, até o fim da
escrita deste texto, muitas outras pessoas morreriam, pois a partir da conducdo da politica em nosso pais e de uma
exacerbada campanha anti-vacinas que ainda acontecia no ano de 2021, junto com a publicagdo de noticias falsas
que levaram o governo anterior ao poder, Finalizando este texto, a situagdo ¢ bem mais tranquila, contudo mesmo
com um outro olhar sobre a condugdo da satide no pais e o controle sobre a propagacdo da COVID-19 no Brasil,
ainda este ano temos ja, at¢ o més de julho de 2023, um pouco mais de 10.470 mortos. Dados obtidos em
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html Acesso em 24 jul. 2023.

27 palavra utilizada aqui da mesma forma que um carro desgovernado, para caracterizar o atual governo brasileiro.
Quero demonstrar com a utilizag@o dessa palavra que o governo tem tomado atitudes diferentes ou opostas aquelas
que entendemos como corretas, mesmo quando o governo ¢ oposto aos nossos ideais. Dessa forma, compreendo
desgovernos como aquele que ird prejudicar os interesses da populacdo ou opor-se aos nossos valores. Portanto,
trata- se de uma oposicao total ao governo vigente.
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apoiava queimadas, isentava ricos de impostos e colocava sobre o pobre um peso jamais antes
visto.

Assim, a dor e a tristeza com certeza fazem parte deste texto. Sabia que ndo seria fécil,
visto que em minha entrevista para a entrada no doutorado, uma das primeiras perguntas feitas
pela banca foi: como vocé ird desenvolver tal proposta em um futuro governo Bolsonaro? Sim,
estdvamos em plena disputa eleitoral em segundo turno e o ano era 2018. Tinhamos acabado de
sofrer em 2016 um vergonhoso e duro golpe em nossa ja fragil democracia. Um golpe machista,
misdgino, homofobico?® e racista. Podemos considerar que o que aconteceu com a ex-
presidenta Dilma Rousseff foi um ato extremamente conservador, do poder patriarcal de uma
soma de intui¢des que iam do Estado a familia “tradicional”, da Igreja a escola com a inteng¢ao
plena de retirada da mulher do poder.

Sobre o poder patriarcal Sepulveda & Sepulveda (2019) afirmam que

Tal cultura ¢ desenvolvida no interior de um sistema social em que homens adultos
mantém o controle, o poder ¢ a lideranga politica. Por esse motivo possuem a
autoridade moral, gozam de privilégios e tém o controle das propriedades. No dominio
da familia, o pai (ou figura paterna) mantém a autoridade sobre as mulheres e as
criangas. Historicamente, o patriarcado tem-se manifestado na organizagdo social,
legal, politica e econdmica de uma gama de diferentes culturas. A cultura patriarcal
desenvolveu um discurso no qual a mulher é naturalmente inferior a0 homem, sendo
considerada o reflexo da natureza diferenciada entre eles e, por isso, nao pode ter os
mesmos direitos. (p. 62)

Neste turbilhdo de acontecimentos que se registram como parte de nossa historia
recente, também sofri um processo administrativo por parte da Prefeitura de Mesquita-RJ,
cidade da Baixada Fluminense, que me tirou o sono, me deixando em estado de ansiedade e
preocupagdo, que no meu caso, foi finalizado com minha demissao no dia 19 de junho de 2023.

No més de outubro de 2020, eu e outras/os 106 professoras/es do municipio fomos
comunicados pela prefeitura que segundo uma notificagcdo do Tribunal de Contas do Estado do
Rio de Janeiro (TCE-RJ), precisavamos regularizar nossa situacao funcional e que teriamos 10
dias para fazermos isso. Assim fizemos, ¢ eu me despedia de uma matricula de professor da
rede estadual de ensino em que ja tinha mais de 14 anos de trabalho para entdo me regularizar
e trabalhar como professor nos municipios do Rio de Janeiro e Mesquita. Apds fazermos o que
nos foi solicitado, em janeiro de 2021, fomos informados que a prefeitura de Mesquita abriu

contra nds um processo administrativo por ma-fé na administragao publica. Mesmo ganhando

28 A hostilidade para com pessoas homossexuais tem sido denominada de diversas formas: homofobia,
heterossexismo, homossexofobia, homossexismo, homonegativismo ¢ anti-homossexualidade; sendo homofobia
o termo mais comumente usado na literatura. Contudo, podemos considerar que independentemente palavra
utilizada, o preconceito para com os homossexuais compreendido como um embate modelo padrdo da sociedade
heterossexual.
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em todas as instancias, através de recursos proprios para a defesa administrativa e com a
colaboragdo do Sindicato Estadual dos Profissionais da Educagdo (SEPE) nos processos em
conjunto, até entdo temos 29 professoras/es demitidos. Na ultima instancia, em que a prefeitura
recorreu ao Superior Tribunal de Justica (STJ), pelo direito de poder continuar a demitir
professoras/es, ganhamos por cinco votos a zero, com a obrigatoriedade da prefeitura de
Mesquita ter que reintegrar aos seus quadros funcionais as/os professoras/es demitidos e
encerrar os processos administrativos em tramite. Sem mais chances de conseguir concluir seu
objetivo de perseguicdo ao funcionalismo da educa¢ao do municipio, a prefeitura, junto com a
procuradoria do municipio, compartilhou ao Ministério Publico Municipal outros processos
com os profissionais da educacdo, que caminham para serem julgados civilmente por
improbidade administrativa e criminalmente por falsidade ideologica.

Esses processos, que ainda continuam transcorrendo com diversos colegas e idas e
vindas aos tribunais, sempre com a Prefeitura do Municipio de Mesquita recorrendo, s6 nos
fazem acreditar que o aumento do conservadorismo promovido pelo governo Bolsonaro, que
persegue servidores publicos entre outras coisas, se estendeu a outros municipios, como é o
caso do municipio de Mesquita, e numa amostra menor, ja que se trata de uma cidade pequena,
das pretensdes de uma reforma administrativa do setor publico. Outro vestigio de tal acdo
conservadora diz respeito as agdes que estdo sendo impetradas as/aos professoras/es, pois tal
categoria tem sido acusada de estar praticando “ideologia de géneros” nas escolas. Tal acusagao
foi desenvolvida inicialmente pelo Movimento Escola Sem Partido e endossou o
posicionamento de politicos conservadores, como ¢ o caso do ex-presidente da Republica do
Brasil®.

Dessa forma, os anos nos quais esta tese foi escrita, ndo foram muito faceis. Contudo,
apos a ultima elei¢do em outubro de 2022, temos um governo legitimo e democraticamente
eleito, com vias de que nos proximos quatro anos possamos trabalhar juntos sobre o retrocesso
adquiridos nas mais diversas areas perante os quatro ultimos anos do governo Bolsonaro. E
posso afirmar que a tematica em questdo que a tese descreve esta em grande parte articulada
aos atuais problemas. Visto que falar sobre as questdes de géneros, diversidades, diferengas e
sexualidades neste momento também ¢ refletir sobre uma sociedade que se mostra cada vez
mais machista, homofobica, preconceituosa e conservadora, que muito se ampliou nos tltimos
anos em nosso pais. A politica torna-se um reflexo do social, no qual Projetos de Leis (PLs) sdo

constantemente enviados as cortes para proporem mais e mais retengdo de direitos dentre tantos

29 Essa discussdo sera desenvolvida posteriormente.
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outros da comunidade LGBTQIA+. Escola Sem Partido, preservagdo da familia tradicional,
“homossexualizacdo” de criancas e jovens nas escolas, sdo expressoes muito comuns € que
ainda tém um peso enorme sobre as garantias de direitos.

Finalizando as questdes que tanto interferiram em meu caminhar durante o processo de
doutoramento e dando continuidade a metodologia da pesquisa, esclareco que primeiramente
disserto sobre os estudos da etnografia digital (SANTOS, 2005 ¢ MISKOLCI, 2017) e sua
importancia para esta pesquisa, visto que em sua totalidade o curso ao qual estamos
considerando sobre as duvidas, incertezas e inquietagdes as questdes de género e sexualidades
na escola ocorreu em formato digital através das redes sociais. Em seguida, apresentando meu
caminhar na pesquisa, abordando os movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos
(ALVES 2002 e 2008), a partir de minhas dificuldades em compreender o espaco digital como
espaco legitimo de pesquisa e ainda sobre as dificuldades de pertencimento ao espago, nesse
caso virtual, para um mergulho sobre as diversas praticas cotidianas. Posteriormente, volto a
etnografia e caminho em dire¢do a Andlise de Contetido de Bardin (2011), onde busco
compreender as diversas narrativas apresentadas e separando-as em areas para futura leitura das
narrativas, buscando indicios, pistas e sinais (GINZBURG, 1989) que contribuirdo para a

compreensdo das questdes apontadas nesta tese.

2.2. Passos iniciais: A Etnografia Digital e os Movimentos das Pesquisas nos/dos/com os
Cotidianos.

Como anteriormente dito, a partir de marco de 2020, vivemos uma pandemia e que ainda
continua, em menor escala, matando muitas pessoas pelo mundo e desde que tudo comegou,
temos tentado construir redes de relacionamento e afetos através da internet. Vivenciando
aquele momento de isolamento, precisdvamos nos conectar aos nossos familiares, amigos e ao
trabalho a partir de aplicativos de relacionamento como Facebook, Instagram, de conversa
como WhatsApp, Messenger ou Telegram, plataformas que integram pessoas em suas reunides
de trabalho e estudo como o Zoom, Meet ¢ ainda outras de transmissdao como YouTube. Alias,
a ultima plataforma popularizou-se através das diversas lives que ocorreram, levando a
populacdo isolada um pouco de cultura e divertimento através de transmissdo de shows
musicais, apresentagdes teatrais, assim como debates e conferéncias académicas que
diminuiram um pouco o afastamento existente entre milhdes de brasileiros.

A pandemia de COVID-19 ocorreu em um momento que razoavelmente tinhamos em

nossas maos meios para que pudéssemos nos conectar uns aos outros. Meios que nos permitiam
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visualizar o outro e nos sentirmos mais perto. Mas ¢ claro que digo isso por ter, € assumo, o
privilégio do acesso a essas redes de comunicacdo. Nem todas as pessoas em nosso pais
realmente puderam se conectar, conversar com seus pares isolados em lockdown. Digo isso pois
pude vivenciar bem de perto a precariedade e a falta de acesso de muitas pessoas.

Como ainda professor da rede municipal de educagdo de Mesquita, pude acompanhar
de perto a falta de estrutura nas redes de comunicagao e a falacia de que todos hoje possuem ao
menos um smartphone. Durante a pandemia e o fechamento das escolas, muitas redes de ensino
tentaram fazer um trabalho remoto com seus alunos, € nesse municipio ndo foi diferente. Mas
o que pudemos perceber ¢ que mais que dois ter¢os do alunado ndo possuiam acesso a rede de
internet ¢ em menor nimero de casos aparelhos de comunicacdo como smartphones ou
computadores. O que inviabilizou muito qualquer troca entre docentes e discentes, ainda mais
lecionando neste periodo.

Esta realidade pode ser revista em dados publicados pela Defensoria Publica do Estado
do Rio de Janeiro®®, que apontaram em pesquisa informando que mais da metade (54%) dos
alunos de todo o estado enfrentam problemas de acesso a internet; desses, 10% nao dispunham
de nenhum tipo de conexdo. O estudo ainda mostrou que um em cada dois alunos (49%)
precisava compartilhar o uso do aparelho eletronico (celular, tablet ou computador) para estudar
e que ndo mais que 12% conseguiam acessar as aulas on-line; outros 27% apenas raramente.
Ainda, a pesquisa apresenta o alarmante dado de que, apenas 1% dos estudantes receberam, das
escolas, chips pré-pagos; e 29%, material didatico ja impresso. Dentre aqueles que receberam
material por meio digital, s6 22% contam com impressora em casa.

Contudo, enfatizo que fui privilegiado e preciso fazer este reconhecimento, pois foi
através das redes digitais de internet que conclui as Ultimas disciplinas do doutoramento e,
também, através dessa rede que grande parte da pesquisa, que finaliza com a entrega desta tese,
foi desenvolvida. Essa singularidade se manifestou igualmente tanto nas trocas dialogicas com
minha orientadora, quanto nas reunides do grupo de pesquisa, assim como na qualificacdo da
tese e na producio de cursos a distancia, via internet, oferecidos pelo LEGESEX. E importante
enfatizar que, para além da metodologia nos/dos/com os cotidianos que utilizei como
referencial tedrico e metodologico nesta tese, como ja foi sinalizado na introdugdo deste texto,
e que possui uma influéncia sobre mim como pesquisador, me aproximei também do método

da sociologia digital, da etnografia digital e cibercultura. Utilizei tais abordagens numa

30 Mais informagdes podem ser adquiridas na reportagem realizado pelo Jornal O Globo e apresentadas pelo site
do G1 em 20/09/2020, pelo enderego: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/09/30/defensoria-diz-
que-mais-da-metade-dos-alunos-do-rj-enfrentam-problemas-de-acesso-a-internet.ghtml
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perspectiva de compreender melhor os meandros das pesquisas em formatos digitais. Sobre a

sociologia digital Miskolci, 2017, nos aponta que ela ainda ¢ um projeto;

Ela ainda ndo ¢ uma area consolidada de investiga¢des dentro da disciplina, tampouco
sabemos ainda se vird a ser apenas isso. Suas descobertas e emergente vocabulario
tedrico-conceitual podem apontar - num furo de universalizagdo de conectividade -
para contribuigdes transversais em todas as areas que formam a disciplina. Afinal, o
enquadramento digital de nossa era tende a abarcar os outros recortes ou priorizagdes
que regem diferentes perspectivas sobre o social em nossos dias, como o de sociedade
de risco e vigilancia. MISKOLCI (2017)

A sociologia digital permite, conforme ja apontava Edméa Santos em sua tese de
doutorado em 2005, para o potencial das redes on-line nos processos de ensinar e aprender de
estudantes e docentes, assim como para a pesquisa-formacao.

A tese desenvolve a teoria e a pratica da educagdo on-line como um evento da
cibercultura e ndo simplesmente uma evolugdo das convencionais praticas de
educacdo a distancia. A cibercultura ¢ o movimento sociotécnico-cultural que gesta
suas praticas a partir da convergéncia tecnologica da informatica com as
telecomunicagdes que faz emergir uma pluralidade de interfaces sincronas e
assincronas de comunicacdo e uma multiplicidade de novas midias e linguagens
que vém potencializando novas formas de sociabilidade e, com isso, novos
processos educacionais, formativos e de aprendizagem baseados nos conceitos de
interatividade e hipertextualidade (p. 10).

As novas tecnologias digitais auxiliam que as instituicdes escolares possam construir
curriculos nos quais as praticas das/os professoras/es sejam emancipatorias, e, assim, a

interagdo e professoralunoconhecimento seja incorporada.

Acreditamos na importancia do papel da escola como espago dialdgico e critico para
o que vem sendo exposto na internet. E necessario que os curriculos praticados nas
instituigdes escolares dialoguem sobre outras dimensdes de comunicagdo, para que
novas acgdes pedagdgicas e construgdes de conhecimentos emancipatdrios sejam
tecidas nas salas de aulas. (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2021, p. 32)

Como as autoras e os autores acima citados, eu também acredito no potencial das redes
para os processos de ensinaraprenderpesquisar, portanto defendo que os curriculos, praticas e

pesquisas sejam tecidas em redes.

Pensar o curriculo em rede € conceber uma teia de conexdes na qual o professor pode
estar ou ndo no centro, os estudantes podem tomar a cena criando e cocriando
situagdes de aprendizagens, e contetdos disponibilizados e interfaces (ferramentas)
podem ganhar destaque no processo. O que importa nessa complexa rede de relagdes
¢ a garantia da producdo de sentidos, da autoria dos sujeitos/coletivos. O
conhecimento deve ser concebido como fios que vao sendo puxados e tecidos criando
significagdes, num processo em que alguns vdo conectar-se a novos, outros serdo
refutados (..),até que novos fios sejam tecidos a qualquer tempo/espago, na
grande rede que ¢é o proprio mundo. (SANTOS, 2005, p. 25).

Ainda, compreendo o valor da cibercultura como fundamental no funcionamento de
estratégias que dao valor a produgdo de espagos com propostas de formacdo que utilizam o

meio virtual como forma de alcangar outros sujeitos, pois muitas vezes a educagdo presencial
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ndo possibilita essa formagao devido a conjuntura do trabalho, a vida corrida e a rapidez pela

qual as informagdes se disseminam.

Estudiosas/os dos processos sociais e¢ das praticas culturais (SANTOS, 2011;
CASTELLS, 2013; RECUERO, 2012) vém apontando que o cotidiano ¢ cada vez
mais mediado pelo digital em rede, possibilitando que novos espagos-tempos sejam
experimentados com outras/os usuarias/os geograficamente dispersas/os. Pesquisar no
contexto dessas praticas ciberculturais, mirando nosso olhar sobre o que vem sendo
produzido-compartilhando na/em rede, exige movimentos de reflexdo ético-politica
constantes sobre as novas tecnologias de subjetivacdo que vém sendo constituidas na
interacdo entre usuarias/os nas redes sociais online. (POCAHY, CARVALHO &
COUTO JUNIOR, 2020, p. 8)

Assim, de forma geral, a tese se desenvolveu sobre uma abordagem metodolédgica
qualitativa, pois entendo a perspectiva da necessidade de se compreender como pensam o0s
sujeitos que fazem parte do estudo da pesquisa, abrangendo os fendmenos sociais em sua volta,
os cotidianos, vivéncias, sem com isso ter a necessidade de dimensiona-los. Minayo (2001)
compreende que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivagdes,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis, nem somente a nimeros e a estatisticas (MINAYO, 2001, p. 21).

Conforme dito anteriormente, opto pela pesquisa qualitativa, pois 0 que me importa nos
estudos sobre as questoes de géneros, sexualidades e diversidade humana no espago escolar sao
os sujeitos que praticam os curriculos e que habitam os cotidianos das escolas. Nesse sentido,
0s numeros ou as estatisticas ndo me possibilitariam compreender as nuances de como se
constroem 0s conhecimentos nas instituigdes escolares no que diz respeito aos géneros e as
sexualidades. Foi a preocupagdo com a constru¢ao desse conhecimento em redes, que me fez
construir e desenvolver, junto a professora Joyce Alves, as leituras das produgdes de
conhecimentos tecidos durante o “Curso de Extensdao Género ¢ Sexualidades na Escola”, em
formato de educagdo continuada, promovido pela UFRRJ e que aconteceu entre os dias
04/05/2021 e 09/06/2021.

Consideramos®!, no entanto, necessario enfatizar mais uma vez que essa opgdo
metodoldgica foi tomada em virtude do afastamento social, em decorréncia da COVID-19, pois
a intencdo inicial, constituinte do projeto de tese, era desenvolver a pesquisa em escolas no

municipio de Mesquita. Todavia, o que se apresentou inicialmente a mim como um

31 Toda vez que utilizar o terceiro tempo verbal, estou me referindo as interagdes e trocas com a orientadora da
pesquisa, com as/os cursistas ou ainda desejando tratar uma conversa mais proxima com o leitor. Todo restante do
texto, assim como ja vem acontecendo, sera tratado em primeira pessoa.
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impedimento, acabou me fazendo perceber a importancia das praticas e pesquisas tecidas em
redes e pelas redes sociais.

Aqui se faz necessario explicitar a importancia da formagao continuada em prol do
desenvolvimento profissional de nossas/os docentes. A oferta de cursos de extensdo como o
“Curso de Extensao Género e Sexualidades na Escola”, em formato de formagao continuada,
promove o continuo processo de profissionalizagdo docente. Tal curso possibilitou que
educadoras/es dessem continuidade as suas formagdes e que se atualizassem tanto nas
experiéncias de estudos quanto no cotidiano do seu trabalho. Cursos de pos-graduacao,
palestras, eventos de carater pedagdgico ou ainda quaisquer outros que ampliem e dialoguem
na constru¢do do conhecimento em sala de aula, atuam na formacgdo continuada dos
profissionais da Educacdo e podem ser oferecidos por universidades, faculdades, secretarias de
Educacao, ou ainda fora dos ambientes formais de educagao.

Na busca por uma metodologia que atendesse a necessidade de compreender uma
formacao continuada no formato digital on-line, para além da etnografia digital e a analise de
contetdo??, ja entendidas no projeto de pesquisa como necessarias, que contribuiram em parte
com a leitura das respostas que obtivemos durante o curso, percebo que voltar a pesquisas
nos/dos/com os cotidianos desenvolvida e apresentada por Nilda Alves (2002 e 2008), também
claro, por minha total afetacdo por esta maneira de pesquisar, poderia ser uma alternativa
interessante. Visto que esta forma de pesquisar se dedica a pensar as questdes sem renunciar
aos sujeitos envolvidos nos contextos pesquisados. Implicando, portanto, um modo de pesquisa
em que as agdes dos cotidianos sdo observadas de forma atenta, respeitando as subjetividades
dos envolvidos e a do proprio pesquisador. “(...) o que de fato interessa nas pesquisas
nos/dos/com os cotidianos sdo as pessoas, os praticantes, como as chama Certeau (1994) porque
as v€ em atos, o tempo todo [...]” (ALVES, 2008, p. 45-46).

Dito isso, ¢ necessario destacar que as pesquisas nos/dos/com os cotidianos nao sao
exclusivos das institui¢des escolares, como discutido com alguns colegas na fase de elaboragao
da tese. Durante o percurso da escrita e nas trocas com professoras/es, o que mais me foi
questionado era a maneira de como trabalhar a metodologia nos/dos/com os cotidianos sobre
um curso que se produzira em formato digital.

Dito posto, compreendo que as pesquisas nos/dos/com os cotidianos se trata de um

referencial tedrico-epistemologico utilizado em véarios espacos sociais, dentro ou fora das

32 A Analise de Conteudo de Bardin, metodologia escolhida para leitura e reflexao das possibilidades apresentadas
ao final da pesquisa, serd apresentada mais a frente ainda neste capitulo.
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escolas, onde se necessita tecer investigagdes, que no caso da minha pesquisa esta voltada para

o cotidiano educativo do curso de extensdo desenvolvido nas/pelas redes sociais.

As ideias de Certeau foram apropriadas e trabalhadas, inicialmente, no pensamento
educacional brasileiro dentro dos grupos de pesquisa de Nilda Alves e Regina Leite
Garcia. Desde entdo, vém multiplicando-se os pesquisadores que se reconhecem,
diversificam e expandem essa corrente fazendo-a fluir e fruir, com maior concentragio
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, na Universidade Federal Fluminense e
na Universidade Federal do Espirito Santo, mas disseminando-a também em outras
instituigdes por todo o pais. O foco desses pesquisadores estd no exame das praticas
cotidianas, das operacdes de praticantes (Certeau, 1994) que sdo engendradas em meio
as redes de conhecimentos e significagdes, ou seja, as redes educativas dentrofora das
escolas, a0 mesmo tempo em que as engendram, tecendo permanentemente o social,
o politico, 0 econdmico, o cultural, o tecnolédgico, e, € claro, os processos educativos
e curriculares. (SOARES, 2013, p. 733)

Para a professora Nilda Alves (2002) e ap6s estudos sobre as pesquisas nos/dos/com os
cotidianos, compartilho deste conceito sobre pesquisar pois entendo que € necessario ir além
do que foi aprendido na modernidade e mergulharmos no que desejamos pesquisar. Desta
forma, a professora destaca alguns movimentos da pesquisa nos/dos/com os cotidianos
necessarios para termos €xito.

O primeiro movimento, no qual a professora pede licenga ao poeta Carlos Drummond
de Andrade, e o chama de “sentimento de mundo", Alves (2002) nos faz compreender que
pensar uma escola ndo ¢ penséa-la apenas como um lugar ou instituicdo, mas sim o que neste
espaco/instituicdo, acontece, como acontece € por quais motivos acontece, 0 que sentimos
estando neste espaco, tendo um olhar voltado para os detalhes do cotidiano. Um mergulho nos
sentidos existentes tanto no espaco quanto nos sujeitos, no que desejamos estudar, em que o
olhar ¢ muito maior que o ver. Olhar os detalhes do seu cotidiano e ndo apenas o ver do alto ou

distante como pregam algumas teorias.

Desta maneira, ao contrario da formagdo aprendida e desenvolvida em tantas
pesquisas do campo educacional que, de maneira muito frequente, tém assumido uma
forma de pensar que vem negando o cotidiano como espagotempo de saber e criagdo,
vamos reafirméd-lo como sendo de prazer, inteligéncia, imaginagdo, memoria e
solidariedade, precisando ser entendido, também e sobretudo, como espaco-tempo de
grande diversidade e de conhecimentos até entdo desconhecidos (ALVES; GARCIA,
2002, p. 260).

“Virar de ponta cabega” ¢ o segundo movimento indicado por Alves (2002), em que
podemos compreender que para além das diversas teorias, categorias, conceitos € nogoes,
devemos nos atentar ao conhecimento produzido com as narrativas do que foi vivido. Assim,
podemos compreender que essas teorias sdo entendidas como apoio, pois ndo podemos nos
limitar a uma teoria enquanto verdade absoluta, numa busca de confirmagao de hipoteses. Para
tanto, torna-se necessario negar os varios limites, afirmando a criatividade existente nos

cotidianos e a incompletude dos conhecimentos, mesmo dos teoricos.
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Trabalhar com o cotidiano e se preocupar como ai se tecem em redes ou pipocam
como rizomas os conhecimentos, significa, ao contrario, escolher entre as varias
teorias a disposi¢do e muitas vezes usar varias, rompendo as fronteiras e
transversalizando as teorias que no momento se mostram mais pertinentes, bem como
entendé-las ndo como apoio e verdade, mas sobretudo como limites, pois permitem ir
s6 até um ponto, que ndo havia sido atingido, até aqui pelo menos, afirmando a
criatividade no cotidiano. Isso exige um processo de negagdo das proprias teorias e
dos proprios limites anunciados, assumindo-o0s, no inicio mesmo do processo € ndo ao
final, quando outra verdade as/os substituir. Ou seja, essas teorias precisam ser
percebidas, desde o comego do trabalho, como meras hipoteses a serem possivelmente
negadas, sendo por nos, por outros ou outras que depois de nds virdo, para nosso
desespero, com a bagagem sobre teorias ¢ as praticas de pesquisa que fomos/forem
pela vida acumulado (ALVES; GARCIA, 2002, p. 265).

O terceiro movimento intitulado de “beber em todas as fontes”, contextualiza a
necessidade de buscar outras fontes de novos saberes necessarios. Isso nos faz perceber a
complexidade dos cotidianos sem desconsiderar as singularidades dos sujeitos envolvidos. O
que vai de encontro ao pensamento dominante, que exige ver para crer, o que levou a
dificuldade de aceitar os multiplos sentidos, os multiplos caminhos, os multiplos aspectos, as
multiplas regras, as multiplas fontes que nos mostram o cotidiano (ALVES; GARCIA, 2002).
Discutindo a importancia, para essas pesquisas, da incorporacdo de fontes variadas, vistas
anteriormente como dispensaveis e mesmo suspeitas, nos fazendo perceber a necessidade de
compreender que tudo o que acontece na vida cotidiana deve ser levado em consideragdo, pois
ha no cotidiano uma imprevisibilidade de acontecimentos que pode modificar aquilo que foi
planejado ou pensado, levando em consideragdo as falas, as produg¢des, as colocagdes, ou seja,
tudo que esta a nossa volta e inclusive a né6s mesmos.

O quarto movimento, “narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (ALVES, 2008, p.30)
propde um novo modo de registrar, de escrever aquilo que ¢ investigado de maneira a tornar
este registro uma verdadeira ponte entre os praticantes do cotidiano, compreendendo que a
narratividade, as "conversas", as imagens e as falas (palavras e outros) estdo considerando
modos diferenciados de falar/explicar/analisar os cotidianos pensados. Produzindo, segundo a
autora uma nova maneira de escrever para chegar a todos a que precisamos falar, em especial
os proprios praticantes dos cotidianos, sujeitos das pesquisas, para lhes dizer o que vamos

compreendendo ao estudar com eles, com suas agdes e seus conhecimentos. E complementa:

E preciso, pois, que incorporemos a ideia que ao dizer uma historia, somos narradores
praticantes tracando/trangando as redes dos multiplos relatos que chegaram/chegam
até nos, neles inserindo, sempre, o fio de nosso modo proprio de contar. Exercemos,
assim, a arte de contar historias, tdo importante para quem vive o cotidiano do
aprenderensinar. Buscamos acrescentar ao grande prazer de contar historias, o
também prazeroso ato de pertinéncia do que ¢ cientifico. E possivel? Bem, se outros
e outras fizeram antes de nds e continuam fazendo, por que ndo? (ALVES, 2008, p.32)
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O quinto e ultimo movimento proposto por Alves (2008) “Sobre os movimentos das
pesquisas nos/dos/com os cotidianos”, ¢ o Ecce homo, ou talvez, como diz a propria autora, o
Ecce femina®’ (diz respeito a importancia das pessoas, dos sujeitos praticantes). Assim, é
importante que nods, pesquisadores, saiamos em busca dos sujeitos da pesquisa, dos praticantes,
aqueles que sdo os atores do cotidiano, responsaveis pelas falas, atitudes, relagcdes sobre todos
os acontecimentos na escola. Explicitando a presenga necessaria e obrigatoria
dos praticantespensantes dos cotidianos como seus criadores, nas relagdes mutuas que mantém
com os tantos dentrofora das escolas. Alves (2008) explica que o que de fato interessa nas
pesquisas nos/dos/com os cotidianos sdo as pessoas, 0s praticantes. SO se ¢ possivel
compreender aquilo que construimos pela nossa investigagao através das linguagens dos outros.

Dessa forma, compreendo que inumeros conhecimentossignificacoes de cunho
educacional também circulam nos diferentes espacostempos nos/dos/com os cotidianos das
redes sociais e, igualmente, sdo tecidos nessas redes pelos diversos praticantespensantes que
os habitam e 14 interagem.

Para podermos pesquisar as questdes que sdo colocadas nessas propostas, precisamos
criar movimentos de pesquisas que permitiam entender as logicas das praticasteorias que
circulam nas/das/com as invengdes cotidianas nos curriculos praticadospensados, bem como
as multiplas relacdes que seus praticantespensantes estabeleciam nos tantos dentrofora das
escolas. (FERRACO; SOARES; ALVES, 2017, p.9)

Entendo que essa maneira de pesquisar contribuiu muito para a minha compreensdo
sobre os manejos e dificuldades dos cursistas, assim como a minha propria, na busca por uma
formagdo a distancia e num tempo tdo conturbado com o que estdvamos vivendo neste periodo
pandémico. Como analisado anteriormente, percebo que esta forma de pesquisar permite uma
maior aproximagao deste pesquisador em rela¢do a possiveis pressoes, exclusdes e descuidos
que venham a existir diante de uma modalidade de ensino/aprendizagem que se apresenta como
a possibilidade que tinhamos naquele momento complexo, no qual precisdvamos exercer o
distanciamento social. Como aprendi com Alves (2002, 2008), os sentimentos se fazem
importantes nas tessituras das pesquisas nos/dos/com os cotidianos.

Diante dos cinco movimentos necessarios para a pesquisa nos/dos/com os cotidianos,
brevemente apresentados anteriormente, e pedindo perdao a professora Nilda Alves, sem negar

nenhum deles, ja que os entendo como necessarios no meu caminhar, volto a trés movimentos

33 Nilda Alves chame esse movimento de Ecce Femina, em alusdo a Nietzsche e em atengdo ao fato de que as
praticantespensantes das escolas sdo, em sua maioria, mulheres.
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que foram influenciadores nas minhas reflexdes sobre o caminho percorrido nesta pesquisa:
“Sentimento de Mundo”, “Narrar a Vida e Literaturizar a Ciéncia” ¢ “Ecce Femina”

Essa volta a trés dos cinco movimentos, justifica-se sobre as leituras que fago sobre
minhas percepg¢des ao interagir com as cursistas e os cursistas do Curso Género e Sexualidades
na Escola. Nao somente nas discussdes realizadas no aplicativo de troca de mensagens,
posterior as aulas ministradas on-line, como também através de ligacdes telefonicas e trocas de
mensagens em particular. As/os professoras/es participantes a todo momento, em meio as
consequéncias da pandemia a qual estdvamos vivenciando, traziam em seus discursos diversas
questdes que estavam para além da troca sobre os assuntos abordados na formagao continuada.
Por essa perspectiva, comecei a refletir sobre os trés movimentos apontados, compreendendo
as necessidades exteriores que traziam ao curso. Era necessario um outro olhar, um outro
discurso.

A perspectiva trazida por Alves (2002, 2008) sobre o primeiro movimento das pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, “Sentimento de Mundo”, ¢ de profunda importancia nesta pesquisa.
Visto que toda a producdo do curso ao qual foi realizado foi balizado por uma diversidade
enorme de questdes que afetaram todos os sujeitospraticantes da pesquisa. Repartindo com eles
os diversos sentimentos: alegria, raiva, tristeza, angustia, sofrimento e dor que o isolamento

social provocado pela pandemia provocou nas pessoas e interferiu na formagao ofertada.

Tudo isso exige, entdo, o sentimento de mundo, para ir muito além do olhar que Vvé,
com o qual aprendemos a trabalhar. E preciso entender, assim, que o trabalho a
desenvolver exigira o estabelecimento de multiplas redes de relagdes: entre eu e os
problemas especificos que quero enfrentar; entre eu e os sujeitos dos contextos
cotidianos referenciados; entre eu, esses sujeitos e outros sujeitos com os quais
constroem espacos/tempos cotidianos. (ALVES, 2008, p21 e 22.)

Ferrago (2007) nos apresenta que o cotidiano s6 € possivel se for entendido, se for
vivenciado, participado e partilhado com os sujeitos que vivem e fazem esse cotidiano
acontecer, viver o cotidiano é conviver com suas experiéncias. Viver esse cotidiano digital®*,
através das aulas em formato on-line e das trocas através do uso de aplicativos de mensagens
em uma situacdo de calamidade como foi a pandemia da COVID-19, ¢ conviver com
diversidades, problemas, contradicdes que geram memorias e experiéncias. Todas as/os

cursistas passaram por essa experiéncia durante a realizacdo das aulas e das trocas nas

discussdes e ndo poderia ser diferente, visto a situagdo a qual a pandemia nos provocou nos dois

34 Refiro-me ao cotidiano digital e a experiéncia que as cursistas e os cursistas desenvolveram durante as aulas e
trocas no curso Género e Sexualidades na Escola.
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ultimos anos. Pois sentir o mundo ¢ olhar além do que se vé e do que aprendemos a trabalhar.
Sentir o mundo € combater valores preconceituosos (ALVES; GARCIA, 2002).

Revisitar o quarto movimento ¢ sobremaneira importante, visto a necessidade de uma
pesquisa que se desenvolveu em um periodo tdo complicado de nossa histdria recente que ¢ a
Pandemia de COVID-19, ja que os praticantes do estudo estavam envoltos em diversas questdes
que abarcavam seus sentimentos. Por tudo isso, foi necessario se desenvolver um outro tipo de
escrita que estivesse para além de uma visao positivista que se preocupasse somente com a mera

busca de resultados.

Todas essas mudangas de enfoque e de abordagem dos cotidianos e das bases de
sustentacdo dessas pesquisas exigem modos proprios de apresenta-las ¢ a seus
resultados, outros modos de escrever, que viabilizem a superagdo da descrigdo
impessoal e formalista preconizada e praticada pelo paradigma hegemonico. Assim,
algumas formas de expressdo escrita, desconsideradas pela modernidade, podem e
devem ser recuperadas em suas possibilidades narrativas. Assim as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos buscam, a partir de Certeau (1994) na valoriza¢do dos
modos escrituristicos proprios da literatura — dos romances e contos populares, entre
outros —, apoio para a formulacdo e¢ defesa de modos novos de “narrar a vida e
literaturizar a ciéncia’. (OLIVEIRA, 2012, p.887 ¢ 88)

Assim, a formulagdo da escrita desta tese tem por objetivo uma proximidade. O que
chamo aqui de proximidade esta vinculado ao ato narrar® aquilo que ¢ investigado de maneira
a tornar esse registro uma ponte acessivel aos praticantes do cotidiano. Dessa forma,
compreendo que como escritor da tese, devo participar daquilo que narro, pois como
cotidianista — assim me coloco em vista de compreender efetivamente as formas como se
desenvolvem as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, acredito na importancia das narrativas
nas pesquisas, onde se destacam a multiplicidade de informagdes nela contidas. Ou seja, as
narrativas trazem para a pesquisa momentos e sentimentos que estiveram presentes nas redes
de sujeitos que compdem cada um dos praticantes de uma rede cotidiana.

Da mesma forma, assumindo a importadncia dos sentimentos na pesquisa, retorno
também ao quinto movimento: “Ecce Femina”, pois ele trata exatamente da existéncia e dos
sentimentos dos praticantes da pesquisa que saltam a cada acontecimento narrado e que, em
muitos momentos, a percep¢ao objetiva de quem esté investigando ndo consegue expressar. Ou
seja, como pesquisadores, precisamos refletir sobre o exercicio de construirmos nossas
investigagdes através das linguagens dos outros. Dessa forma, posso ir a Von Foerster (1996,
p.73) que cita que a Unica maneira de nos ver a nés mesmos ¢ vermo-nos pelos olhos dos

demais.

35 Nao se deve confundir a narrativa com a descric¢do, que se pretende uma aproximacao fiel de um real pré-
existente a propria formulagao discursiva (cf.CERTEAU, 1994, apud OLIVEIRA, 2012, p 88).
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Neste momento, desejo fazer uma pausa reflexiva para compreender de que maneira eu
podia mergulhar com os praticantes da pesquisa, ou seja, com as/os professoras/es cursistas em
um espaco virtual? Nao posso deixar de mencionar que por causa do distanciamento fisico,
motivado pelo isolamento social ocasionado pela COVID-19, eu ndo podia estar presente com
0s cursistas, o que me gerou angustia, pois eu também estava me reinventando como professor
e pesquisador. Eu nunca havia ministrado aulas de forma remota e muito menos feito pesquisa
dessa maneira, a necessidade de estar perto, mas longe fisicamente das alunas e dos alunos, me
levou finalmente a compreensao que os cotidianos digitais sdo também outros espagostempos
de formacao e de pesquisa, o que me transformou igualmente enquanto professorpesquisador.

Assim, um dos meus questionamentos foi ao encontro de como traduzir as falas das
cursistas e dos cursistas. O que os sujeitos praticantes estariam passando ou vivenciando no
momento da realizagao das aulas? Por quais questdes estariam passando?

Ao relembrar os caminhos apontados por Alves (2002, 2008) sobre as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, me deparo com a questdo de como entdo ver, sentir e,
principalmente, mergulhar na realidade, buscando referencias de sons, sentindo a variedade de
gostos, tocando coisas e pessoas, cheirando os cheiros desse cotidiano (ALVES, 2008) em um
ambiente que estou tdo distante dos sujeitos praticantes da pesquisa? O trabalho, de certo, nao
seria tao facil. Desta forma, mesmo em um ambiente virtual, foquei-me em todos os ambitos da
pesquisa, estando sempre disponivel aos diversos cursistas da turma que eu estava coordenando
€ a0 mesmo tempo os tinha como foco da minha pesquisa.

Dessa forma, ¢ necessario reconhecer o papel fundamental dos sujeitos praticantes da
pesquisa. Compreendo igualmente que para além das falas e discursos proferidos durante o
Curso Género e Sexualidades na Escola, as narrativas tomaram sentido quando foram ditas, mas

levando em conta sempre os contextos em que elas foram apresentadas.

E preciso “comer” um sanduiche feito mais de doze horas antes e “ouvir” e
“participar” de conversas entre os alunos, mogas e rapazes, para entender alguns
“problemas” do noturno e “sentir” o porqué de seus alunos/alunas o frequentarem, e
cada vez mais. Torna-se necessario, se quero trabalhar com o cotidiano escolar, que
entre nas salas de baixo desse prédio e sinta sua falta de luz e seu cheiro de mofo. O
que deve sentir uma professora que ano apos ano ¢ escolhida para dar aulas em uma
dessas salas? Viver com (conviver) estas questdes, estes cheiros, estes gostos, estes
sons, esta luminosidade ou obscuridade, com os sentimentos que ai sdo vividos, ndo ¢
facil. Mas ¢ possivel realmente compreender o que ai se passa sem isto? (ALVES,
2008, p. 21)

A professora Nilda Alves (2008), ao fazer referéncia a uma histéria contada
anteriormente no ano de 2001 no texto “Decifrando o Pergaminho — os cotidianos das escolas

nas logicas das redes cotidianas” quando, por exemplo, para trazer o quinto movimento - a
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Ecce Femina, no texto de 2008, observa que tem de pensar em “quem comia o sanduiche
preparado doze horas antes” e ndo em “¢ preciso comer um sanduiche preparado doze horas
antes.”. Ou seja, para o caminhar da pesquisa, eu ndo poderia estar somente atento as cursistas
e aos cursistas que estavam dialogando sobre as tematicas abordadas nas aulas semanais, mas
primordialmente atento de que forma estes cursistas se apresentavam para as discussdes. Foi
necessario tecer outros movimentos por detras dos “aparatos oficiais™® do curso (aplicativos
de conversas) para além de motivar a participagdo, também compreender as reais questdes pelas

quais vivenciavam. A professora Inés Barbosa de Oliveira (2012, p. 89) enfatiza:

... a autora percebe como lacuna na formulagao anterior o fato de ndo ter questionado
a existéncia definidora, em todos os acontecimentos narrados, dos praticantes desses
cotidianos. Ou seja, mais do que os movimentos da pesquisadora e da propria
pesquisa, pesquisar os cotidianos requer trabalhar os sentimentos daqueles praticantes
e aponta: o que de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos sdo as
pessoas, os praticantes como as chamas Certeau (1994), porque as vé em atos, o tempo
todo.”

Como foi dito anteriormente, para uma “analise” dos resultados da pesquisa — que
chamo nesta producdo de leitura dos resultados, foi adotada como recurso metodologico a
“Analise de Contetido de Bardin” (2011); contudo, antes de explorar o recurso que usei,
necessito fazer mais uma pausa para explicar alguns questionamento da escrita que fago.

Entendendo que Bardin trabalha com a “Analise de Conteudo” e compreendendo um
pouco mais sobre as nuances da pesquisa, me questionei sobre a palavra “andlise” usada no
titulo da metodologia pela autora. Analisar, segundo o dicionario®’, significa “averiguar,
estudar ou explorar” alguma coisa de maneira minuciosa, separar em partes, com riqueza de
detalhes. Assim, ao separar em partes eu estaria preso a fatos isolados e descontextualizados.
Portanto, estaria me distanciando da metodologia nos/dos/com os cotidianos, pois ao separar
em partes ndo estaria sentindo como as acdes dos praticantes estdo enredadas em varios
aspectos, as partes ndo me permitiram perceber o todo, por exemplo, como o isolamento social
interferiu na tessitura do curso e nas agdes e sentimentos das alunas e dos alunos. Contudo,
Alves (2008, p. 26) explica que “... neste mundo simples que ¢ o cotidiano, vai colocar a
necessidade de inverter todo o processo aprendido: ao invés de dividir, para analisar, sera
preciso multiplicar — as teorias, os conceitos, os fatos, as fontes, os métodos, etc.” E assim eu o

fiz, multipliquei o uso dos recursos que as metodologias me proporcionaram.

36 Entende-se aqui como “aparatos oficiais” as ferramentas utilizadas durante o curso para troca de mensagens
entre as cursistas e os cursistas e toda a equipe de coordenagao.

37 Para o significado da palavra “analisar” foi utilizado o diciondrio on-line DICIO, Dicionario da Lingua
Portuguesa On-line. (https://www.dicio.com.br/analisar/ acesso em 23/04/2023). Mais a frente, se podera ter
acesso a outra visdo do termo “analise”, descrita por Laurence Bardin (2011).
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Sobre esses e diversos outros questionamentos que tive em relacdo a pesquisa, aspirei e
assumi o movimento de multiplicagdo dos recursos e técnicas que as metodologias usadas nesta
tese me possibilitaram. Ja que entendo como necessario seguir a multiplicacdo de fontes e dos
métodos os quais me levavam aos meandros do curso, para trazer informagdes de expressiva
relevancia sobre as diversidades existentes. Portanto, eu ndo separei as partes, e sim fiz a leitura
dos dados com as riquezas dos detalhes. Assim, mergulhei para além da experiéncia, de
coordenar e fazer as leituras dos acontecimentos, compartilhei e vivenciei junto as cursistas e

aos cursistas todos os sentimentos existentes naquele cotidiano.

... tudo que integra a vida cotidiana deve ser considerado relevante para a pesquisa.
Superar a ideia de que apenas aquilo que pode ser classificado, organizado,
enquadrado serve como dado de pesquisa ¢ mergulhar na complexidade da vida,
buscando captar seu dinamismo, seus enredamentos, seus pequenos acontecimentos
tornam-se meios fundamentais para o encontro de imprevisivel, do incontrolavel, do
diverso, do singular que fazem parte da vida cotidiana. (OLIVEIRA, 2012, p.87)

Nos, cotidianistas, trabalhamos com possibilidades e ndo verdades absolutas,
trabalhamos com indicios®®, pistas e sinais (GINZBURG, 1989). Desta forma, fiz uma leitura
dos conteudos proferidos pelas/os cursistas. Leitura de possibilidades e ndo de verdades, como
pode ser percebido no proéximo subtopico, no qual explicito como fiz a leitura dos discursos,
separando-os em grandes areas®, utilizando uma escuta sensivel da psicanalise*’, mas também
a leitura de possibilidades pois ndo trabalhamos com certezas.

Explico essa decisdo a partir de Alves (2008, p. 26) que esclarece que “(...) neste mundo
simples que ¢ o cotidiano, vai colocar a necessidade de inverter todo processo aprendido: ao
invés de dividir, para analisar, serd preciso multiplicar — as teorias, os conceitos, os fatos, as
fontes, os métodos, etc.”. Como ja dito anteriormente, inspirado pela metodologia nos/dos/com
os cotidianos, afetado desde o inicio de minha pesquisa no mestrado, desejo continuar por esta
perspectiva e assumo o movimento da multiplicagdo, pois foi necessario durante toda a pesquisa
recorrer a multiplicidade de fontes para trazer informacdes de expressiva relevancia sobre o

curso que fizemos, de seus atores que vao desde as/os professoras/es palestrantes, € aos

38 Utilizo indicios, através do Paradigma Indiciario de Carlo Ginzburg (1989). O autor nos remete a necessidade
de se trabalhar sobre os indicios que a realidade apresenta. Ler pistas e sinais, tentar entender através desses alguns
significados daquilo que ndo temos capacidade de compreender de outro modo, captar neles informagdes do real
ndo acessiveis por outras metodologias de pesquisa; € esse o fundamento do paradigma indiciario.

39 Essas grandes areas existirdo no estudo apenas como forma de melhor compreensao sobre os assuntos que mais
apareceram nas narrativas das cursistas e dos cursistas, contudo estardo todo o tempo se aproximando uma das
outras, entendendo o campo cotidiano como multiplicador de possibilidades. Ginzburg (1989) ao desenvolver o
Paradigma Indicidrio explica que se baseou também na psicanalise para construir sua metodologia.

40 A utilizagiio de uma leitura sensivel através da Psicanlise vem de uma aproximagao que tenho pela abordagem,
a partir de minha formagdo como Psicélogo.
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acontecimentos que se recriam a cada novo dia, principalmente por estarmos vivenciando uma

pandemia.

2.3. Outros passos: dialogando com os recursos e técnicas da pesquisa

Apesar de ja ter abordado algumas questdes referentes aos manejos e trocas ocorridos
no Curso Género e Sexualidades na Escola, neste momento do texto, contextualizador dos
caminhos metodoldgicos da pesquisa, ndo tratarei ainda os resultados e nem as leituras obtidas
com os didlogos tecidos com os cursistas que fizeram parte do curso “Género e Sexualidades

na Escola”!

. Todavia, no desenvolvimento desta tese, o leitor poderd ter acesso as questdes
apontadas no curso, mas torna-se necessario também, neste momento, compreender a
importancia da etnografia digital para o desenvolvimento da pesquisa.

Na perspectiva do entrelagamento de metodologias que me contribuam tanto na
elaboracao da pesquisa, quanto na leitura de dados que ela me traz, busco tedricos que me fazem
compreender a importancia do processo metodologico na pesquisa. Assim, volto a etnografia
digital e vou a Geertz (2008) que esclarece que a etnografia ndo €, apenas, uma questdo de
método para a producdo da pesquisa, mas sim um esforco intelectual do pesquisador. “Praticar
a etnografia ¢ estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um dirio e assim por diante” (GEERTZ, 2008, p.4).

Assim, no perfil que selecionamos para a pesquisa, a etnografia digital torna-se
imprescindivel, visto que ela, como uma das metodologias usadas nesta tese, trata das etapas
de mapeamento e descricdes que se fizeram necessarios para determinados momentos da
pesquisa e, neste caso, importante para compreender alguns dados. Em Geertz (2008), entendo
que sdo descrigdes densas e geradoras de dados que devem ser lidos durante toda pesquisa e,
consequentemente, os dados gerados sdo aqueles que o que o pesquisador abstrai da construgao
de outras pessoas. Dessa forma, apoiando-me nesse passo, entendo que o etndgrafo digital
anota, registra, cataloga o acontecimento presente que existe naquele momento de pesquisa de
campo, e que podera ser consultado novamente a partir de sua organizag¢ao de pesquisa: diarios,
cadernetas etc. O que ndo posso considerar muito distante da metodologia nos/dos/com os
cotidianos, ja que por essa perspectiva, também fazemos anotagdes de todos os acontecimentos.

Diante das diversas questdes apontadas no texto anteriormente, sobre as dificuldades em

se tentar desenvolver um curso que abordasse as questdes de géneros e sexualidades no espago

410 curso Género e Sexualidade na Escola, em sua concepgao, estruturagdo, modo de desenvolvimento e selecao
das/os cursistas, serdo apresentados no capitulo 4. E a leitura dos discursos elencados na pesquisa, serdo realizados
em capitulo posterior.
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escolar, e que igualmente deveria ocorrer no formato digital, busquei para a leitura dos dados
das respostas dos participantes a metodologia da “Analise de Contetido” de Laurence Bardin,
pois se adequa ao trabalho do etnografo digital. Basicamente utilizei como recurso a técnica
desenvolvida pela autora para a leitura dos dados obtidos na pesquisa, a partir dos dados
textuais, sejam eles escritos, oralizados ou visuais e que tem por base extrair informagdes
relevantes para a investigagao.

De acordo com Bardin (2011), a “Andlise de Contetido” ¢

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepcio (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

A importancia de se usar uma das técnicas da “Andlise de Conteudo” como recurso
metodoldgico para a pesquisa qualitativa estd no fato de que sua organizagdo permite que o
pesquisador possa desenvolver de maneira mais eficiente e sistemdtica os dados coletados
durante o processo de pesquisa. Bauer e Gaskell (2008) compreendem que a “Andlise de
Contetido” ¢ uma ferramenta metodolédgica Util para encontrar, identificar e analisar os padrdes
no discurso, sejam eles explicitos ou implicitos”, permitindo que o pesquisador possa identificar
temas, categorias e significados relevantes para a pesquisa.

Para Bardin (2011), a analise de conteudo possui trés etapas necessdrias para
compreender os dados da pesquisa: uma de pré-andlise, outra de explora¢ao de material e ainda
uma terceira de tratamento dos resultados encontrados. Na primeira etapa, pré-analise,
devemos, dentro do material captado, selecionar o material a ser analisado em categorias.
Bardin (2011) afirma que a “pré-anélise ¢ o momento de elaboragdo de um plano de anélise que
deve ser seguido com rigor para que a analise possa ser considerada confiavel” (p. 116). As
principais atividades nesta fase sdo:

I.  Defini¢ao dos objetivos da pesquisa, onde devemos ter clareza sobre os objetivos
da pesquisa e o que desejamos alcangar com a proposta da teoria da analise de
conteudo.

II.  Selecdo e delimitacdo do material, lugar onde devemos selecionar e delimitar o
material a ser analisado, de acordo com objetivos da pesquisa e os critérios
estabelecidos.

II.  Categorizagdo. Momento em que devemos criar categorias ou codificacao dos
dados com base nas tematicas, conceitos e varidveis que venham ser relevantes
para a pesquisa.
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IV.

Em um ultimo momento desta fase, necessitamos realizar um plano de anélise,
onde devemos criar um estudo detalhado que descreva os procedimentos e etapas

a serem seguidos na analise de contetdo.

J& na etapa seguinte, na fase da leitura dos dados obtidos ou exploragdo do material, o

conteudo do material que foi selecionado necessita ser examinado de acordo com as categorias

definidas na etapa anterior. Nesta etapa, devemos destrinchar todas as informagdes captadas,

identificando os trechos interessantes e categorizando-os a partir das categorias definidas

anteriormente. Desta forma, assim também considera Minayo (2008), a leitura dos dados ¢ o

momento de sistematiza¢do e contagem dos registros, tendo como objetivo final, identificar as

caracteristicas do conteudo, seus sentidos e significados” (p. 81). Nesta fase incluem:

L

II.

III.

IV.

Leitura Flutuante: devemos fazer uma leitura inicial do material para obter uma
visdo geral e se familiarizar com o conteudo a ser explorado.

Codificagdo: neste momento devemos atribuir codigos as unidades das leituras
que podem ser palavras ou frase que significam o teor do que pretendemos
estudar e que estdo diretamente relacionadas com as categorias previamente
definidas na fase de pré-analise.

Classificacdo e organizag¢do: espago para organizar os dados codificados em
categorias e subcategorias, buscando identificar padrdes, tendencias ou relagdes
entre os dados.

Interpretagdo: ocasido a qual devemos fazer uma interpretacdo dos dados

codificados tendo por base os objetivos da pesquisa.

Na ultima etapa, de tratamento do material, devemos fazer as leituras dos dados obtidos

e tecer conclusdes a partir das categorias definidas na fase de pré-andlise, onde a compreensao

dos resultados pode ser entendida como o momento em que nds pesquisadores devemos ler o

material coletado a partir de nossas experiéncias e das teorias as quais estamos vinculados

(Camargo, 2005). As principais atividades desta fase:

L

II.

Andlise dos resultados: neste momento devemos sintetizar os principais achados
na andlise de conteudo, destacando os padrdes emergentes, as tendéncias e as
relacdes identificadas sobre a analise do material vinculados a nossa pesquisa.

Discussao e interpretacdo dos resultados: espago para abrirmos uma discussdo
sobre os resultados encontrados e dessa forma, conversamos com autores que
contestam ou concordam com as premissas encontradas nos discursos

analisados.
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III.  Apresentagdo dos resultados: momento da pesquisa que diria como pré-
finalizagdo, pois ¢ o momento em que conseguimos ver a pesquisa sendo
finalizada a partir de seus resultados, ou como aponta a teoria de andlise de
contetido de Bardin, como o espaco utilizados para apresentar os resultados da
analise de conteudo em relatorio escrito.

Apo6s explicitar os percursos da “Analise de Conteudo” definida por Bardin (2011),
observo, como dito anteriormente, que para a leitura e reflexdes sobre as narrativas das cursistas
e dos cursistas, busquei os indicios que suas narrativas me possibilitaram compreender
(GINZBURG, 1989). Assim, ¢ necessario pontuar que utilizei como recurso apenas as duas
primeiras etapas da metodologia de Bardin.

Seguindo o proposto por Bardin (2011), recolhendo pistas, indicios e sinais como nos
indica Ginzburg (1989) e mergulhado com todos os sentidos nas falas dos sujeitos praticantes
da minha pesquisa como enfatiza Alves (2002, 2008), fiz a leitura atenta de todo o material
obtido pela investigagdo, registrada tanto nos videos gravados e disponibilizados das aulas na

plataforma YouTube, como nas trocas de didlogos realizadas no aplicativo WhatsApp.

2.4. Caminhando: sobre os percursos do “Curso Género e Sexualidades na Escola”:

Neste momento, cabe fazer uma pausa para explicar que seria impossivel fazer uma
leitura caso minha pretensao fosse estudar todas/os as/os cursistas participantes do curso e dessa
forma, conforme podera ser visto no proximo capitulo, foi realizada uma separag¢do das/os
cursistas em turmas. Eu, como pesquisador, fiquei responsavel por acompanhar mais de perto
uma delas: Turma Luiz Otavio. Ressalto que a sele¢do das/os cursistas da “turma Luiz Otavio”,
foi realizada a partir de critérios estabelecidos por mim e por minha orientadora Joyce Alves.

Como o intuito inicial, em projeto de tese, era tragar questionamentos sobre as questdes
vinculadas a géneros e sexualidades nas escolas, em um curso presencial oferecido as/os
professoras/es da Rede Municipal de Educag¢do de Mesquita, local em que até entdo trabalhava
e esta ideia tornou-se impropria, conforme ja dito anteriormente, além das impossibilidades
surgidas a partir do isolamento social ocasionado pela pandemia COVID-19, que o transformou
em um curso on-line. Buscamos, ao finalizar as inscrigdes, realizadas no SIGAA/UFRRJ,
observar o vinculo de cada uma das/os cursistas.

Com posse desses dados, fiz a sele¢do buscando professoras/es das redes municipais da

regido metropolitana e estadual do estado do Rio de Janeiro. Assim, diferente das outras turmas,
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todos as/os cursistas da “turma Luiz Otavio” eram professoras/es de institui¢des publicas da
regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Ap6s o periodo de inscri¢des e selecdo das/os cursistas, iniciou-se 0 momento de
preparagdo tanto das aulas, que foram transmitidas via YouTube*?, através de registro na
plataforma StreamYard*, e posteriormente a inser¢do das/cursistas nos grupos de WhatsApp.
Na plataforma StreamYard, que faz conex@o ao YouTube para transmissdo das aulas, sdo
solicitados apenas o e-mail vinculado a plataforma Google (o mesmo ao qual esta vinculado ao
YouTube), que gera uma senha e em seguida, com o recebimento de um codigo que chega
através do e-mail, ha a conexdo na plataforma. Neste momento sdo solicitados o titulo, a
descricao da atividade e no espago privacidade a qual ptiblico se destina a transmissao. Posterior
a esse pequeno cadastro, foi gerada uma sala para transmiss@o ao vivo das aulas. Em seguida,
foram criados os grupos e encaminhado por e-mail, ao qual as/os cursistas fizeram suas
inscri¢des, um link para entrada nos grupos de WhatsApp.

Posteriormente a todo o processo de organizacdo do curso para o inicio das aulas,
explicarei como se deu a minha leitura das trocas ocorridas dentro do aplicativo de WhatsApp
na “turma Luiz Otavio”, no capitulo 4.

Ap6s a finalizagdo da ultima fase do curso: entrega da autoavaliagdo, em formato de
formulario Google Forms, que ocorreu no dia 09 de junho de 2021, transferi as narrativas dos
cursistas do aplicativo WhatsApp para um arquivo Word, a fim de facilitar a minha leitura. A
partir do mecanismo de contar as palavras dentro do aplicativo Word, pude verificar que houve
1140 incidéncias de falas entre os dias 04 de maio, primeiro dia de transmissdo das aulas e o
dia 16 de junho de 2021, quando foram encerradas o recebimento da autoavaliag¢do, tltimo
passo para a conclusdo do curso. Ao realizar a leitura atenta de todos os comentdrios, fui
anotando cada uma das falas que me pareceram mais importantes. Assim, conforme os passos
proferidos por Bardin (2011), fui agrupando os principais topicos. Nesta selegdo, identifiquei

conforme a tabela 3 o nimero de vezes que cada uma aparecia.

Tabela 3 — Quantidade de vezes que assuntos apareceram.

42 As transmissdes das aulas foram realizadas através da pagina do YouTube do grupo de pesquisa do Laboratorio
de  Estudos de  Géneros, Educacdo e  Sexualidades (LEGESEX). sob o  endereco:
https://www.youtube.com/channel/UCfvYcq ebtLxufevVOdbsAA/videos Maiores informagdes sera2o descritas
no capitulo 4.

43 0 StreamYard é um estadio virtual que permite que os usudrios fagam /ives com mais de uma pessoa a0 mesmo
tempo. A ferramenta transmite os videos nas principais redes sociais, como Facebook, YouTube, LinkedIn, Twitch
e Periscope e facilita a realizag@o entrevistas, rodas de discussdes e eventos online
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https://www.youtube.com/channel/UCfvYcq_ebtLxufevVOdbsAA/videos

Tematicas Numero de vezes que apareceram

LGBTQIA+fobia 42

Formacao docente ¢ dificuldades de realizar atividades e 37

trabalhos voltadas as questdes de géneros e sexualidades na

escola

Questoes de raca e classe 13
Intolerancia religiosa 11
Educagéo inclusiva 9

Orientado pelos objetivos tracados para esta pesquisa, o acompanhamento proximo
realizado na “turma Luiz Otavio” e posterior (re)leitura atenta dos discursos das/os cursistas,
foram elencadas as duas tematicas que mais se apresentaram. Sendo estes a partir de falas
explicitas ou aparecendo como possibilidades de pistas, indicios ou sinais: 1 -
LGBTQIA+fobia, 2 — formagao de professoras/es e dificuldades em realizar atividades em sala
de aula sobre as questdes de géneros e sexualidades na escola. Escolhi as duas primeiras
entendendo que seria impossivel fazer a leitura de mais tematicas devido a falta de tempo e por
se distanciarem, de alguma forma, dos objetivos da pesquisa.

E importante enfatizar que essas tematicas foram contabilizadas e separadas por mim, a
partir da leitura atenta que fui fazendo durante as tocas de didlogos das/os cursistas, no grupo
criado para a turma Luiz Otavio no aplicativo WhatsApp. E como recurso metodologico para
realizar a leitura das falas das/os cursistas, utilizo o “print>** de tela como método para trazer
esses discursos.

Amaral, Natal e Viana (2008) chamam este método de netnografico, no qual entendem
que as informagdes impotentes para a pesquisa tém seu acesso facilitado, contrariamente os
métodos da pesquisa qualitativa “é necessario que os dados sejam transcritos para posterior
analise” (p. 36). Montardo e Passerino (2006), afirmam que que a netnografia ¢ um excelente
modo de trabalho em pesquisas que utilizam os formatos digitais e explicitam que trés

perspectivas sao fundamentais para esta forma de fazer pesquisa: “facilidade de busca de coleta

44 Print, palavra muito utilizada hoje para usudrios de celulares, vem da palavra inglesa “Print Screen” que ¢ um
comando existente nos computadores (netbooks, laptops e desktops) cujo acesso se da através da tecla de mesmo
nome, o qual grava, na forma de imagem, o que esta sendo exibido na tela. Neste caso, o print se da para a tela do
celular, como forma de registro integral dos discursos em modo de fotografia.
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de dados, amplitude da coleta e do armazenamento (no tempo e no espago) e desdobramento da
pesquisa com rapidez” (p. 8). E concordo com os autores, visto que o processo utilizado
facilitou bastante a pesquisa, principalmente com relacdo a guarda do material e a facilidade na
utilizacdo das falas, sem ter que reescrevé-las.

Saliento também que foi através do formulario Google Forms, que apds a cada uma das
aulas, foram recolhidas as assinaturas daqueles que estavam presentes de forma digital. Ao nos
aproximarmos do fim das apresentacdes sincronas, proximo aos 20 minutos finais, colocavamos
no chat do YouTube um link que direcionava as/os cursistas para o Formulario Google Forms.

Foi também através do Formulério do Google Forms que solicitamos a autorizagdo para
a participac¢ao da pesquisa que se desenvolveu nesta tese. Foi informado no corpo do formuldrio
que nenhum nome seria divulgado, que a participag@o, assim como no curso, era voluntaria e
que os coordenadores estavam a disposi¢@o para esclarecer quaisquer diividas e que poderiam
se retirar da pesquisa a qualquer momento. Também que a coleta de alguns dados se daria
através de perguntas no Google Forms, juntamente com a lista de presenca em cada um dos
encontros sincronos e que as trocas realizadas no aplicativo WhatsApp (encontros assincronos),
serviriam de leitura para produ¢do de futuras pesquisas. Que as informacgdes pessoais nao
seriam divulgadas para que ndo fosse possivel identificar a/o participante, assim como nao sera
permitido o acesso a terceiros, garantindo protecdo contra qualquer tipo de discriminagdo ou
estigmatizagdo. Que partes do que foi escrito ou falado nas trocas pelo WhatsApp poderiam ser
usadas no relatorio final da pesquisa, sem, entretanto, revelar os dados pessoais de cada uma/um
das/os participantes. Que os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em
congressos, publicados em revistas especializadas e na midia, e utilizados na produgdo de
dissertagcdo de mestrado, e teses de doutorado. Ainda foi informado que ao aceitar participar,
ao final da pesquisa realizada, os participantes receberiam uma copia dos resultados da
pesquisa.

Na figura 1, apresentada na pagina a seguir, mostro o print da lista de presenca da aula

2, e o Termo de Consentimento Livre Esclarecido enviado as/os cursistas, via Google Forms.
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AA & docs.google.com

Moédulo 2: Género,
sexualidade, raca e
classe como
marcadores de
exclusao social

Lista de presenga do Curso Género e
Sexualidades na Escola e termo de
Consentimento Livre e Esclarecido: Aula 2

ufrrjlegesex@gmail.com Alternar conta

£2 Na&o compartilhado

&)

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome completo: *

Sua resposta

4

# docs.google.com

Turma: *

Turma Luiz Otavio
Turma Denize Sepulveda
Turma lvan Amaro
Turma Sara York

Turma Esmael

Turma Paulo Melgago

OOO0OO0OO0OO0O0

Turma Agnaldo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Ao assinalar abaixo, estou de posse das
seguintes informagdes:

A sua participagéo é totalmente voluntaria;
Pode se recusar a responder qualquer
pergunta a qualquer momento;

Pode se retirar da pesquisa no momento da
coleta de dados e da-la por encerrada a
qualquer momento;

A coleta de dados tem carater confidencial e
seus dados estar@o disponiveis somente
para a/o pesquisadora pesquisador autora/
autor do Trabalho Final de Curso (TFC) e
para sua/seu orientadora/orientador;

ﬂ Partes do que for dito poderéo ser usadas ..

relatério find™a PesauTsa, SeT, entretanto,

Enviar

@ docs.google.com

L N N TR T )
revelar os

dados pessoais dos entrevistados, como
nome, endereco, telefone, etc. Dessa forma,
as informagdes

obtidas nao serdo divulgadas para que ndo
seja possivel identificar o entrevistado,
assim como nao seréd

permitido o acesso a terceiros, garantindo
protegdo contra qualquer tipo de
discriminagéo ou

estigmatizagao;

Os dados e resultados desta pesquisa
poderéo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas

especializadas e da midia, e utilizados na
dissertagao de mestrado, preservando
sempre a identidade dos

participantes;

Fica, também, evidenciado que a
participag@o é isenta de despesas;

Se desejar, o participante podera receber
uma copia dos resultados da pesquisa,
bastando assinalar a opgéo: () SIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

O sim
O Nao
7

Limpar formun...0

Figura 1 — Imagem (Print) do Formulario Google Forms — Lista de presenga Aula 2 e Termo de

Consentimento Livre Esclarecido.

No Google Forms, para além do nome completo, que significava estar presente na aula,

foram solicitadas algumas informacdes conforme segue na tabela 4:

Tabela 4 — Informacdes via Formulario Google Forms.

Aula 1

e Nome Completo

Se professor:
® Qual rede de ensino?
e Qual instituicdo?

Se estudante:

e Instituicao?
e Curso?

o (Qual modalidade de ensino?

e Graduagdo ou Pos-graduagio?

Aula 2

e Nome

e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Aula 3 e Nome
Aula 4 e Nome
Aula 5 e Nome
e Nome

Avaliacao e Identidade de género

e Orientacao sexual
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Se professor:

e Educacdo Bésica (Generalista/ Especialista)

e  Superior

e Disciplina que leciona

e Durante sua formagdo docente inicial, teve alguma
disciplina ou conteudo disciplinar que abordava as
questdes de Géneros e Sexualidades no espago
escolar? Qual?

e Qual avaliacdo que vocé faz a respeito da sua
trajetoria no curso? (assiduidade nas aulas,
participacdo nos foruns, leitura dos textos...).

Abaixo, segue uma imagem exemplo, na qual a professora Joyce Alves faz uma
orientacdo inicial de como as/os cursistas devem se apresentar ¢ dando as primeiras

coordenadas do curso.

16112 4 ol 4G E

< 330 e Turma Luiz Otavio x %

Aline Barros Legesex Cur

Joyce Alves

Querid@ cursista, seja bem vind@!
Meu nome é... e sou um dos
organizadores deste curso.

Faca uma breve apresentacao
sua

Nosso curso vai comegar na terga-
feira, dia 04/05, as 19h

Sera uma aula transmitida pelo
youtube. Faltando 30 minutos para
o inicio da aula, colocaremos aqui
o link. A presenga é obrigatdria.
Na segunda-feira colocaremos
aqui um documento de orientagdo
ao cursista, com cronograma
detalhado de todas as atividades
do curso.

Na descrigdo do grupo ha um link
para o drive do nosso curso. La
vCs vao encontrar os textos para
serem lidos no decorrer das
atividades.

Por fim, na segunda-feira, entrardo
aqui @ coordenador@ desta turma
(Denize Sepulveda) e @s tutor@s
que vao acompanhar vcs nos
féruns de discussao — que vao
acontecer por aqui mesmo. @
Qualquer duvida, é s6 me
procurar...

Figura 2 — Apresentacdo do Curso “Género e Sexualidade na Escola” no WhatsApp*®
Fonte: Acervo pessoal do autor

4 No print da imagem consta o nome da professora Joyce Alves, contudo, nos proximos prints, para preservar
os dados das/os cursistas, os nomes serdo tachados.
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Voltando as tematicas que mais apareceram nos discursos das/os cursistas no grupo

9946

criado no WhatsApp da “Turma Luiz Otavio™*°, para melhor compreensdo, desenvolvi a tabela

5 que segue na proxima pagina

Tabela 5 — Tematicas apresentadas nas discussdes no grupo de WhatsApp.

LGBTQIA+fobia Formacio de professoras/es e dificuldades em realizar
atividades em sala de aula sobre as questoes de
géneros e sexualidades na escola:

- Preconceitos entre alunas e alunos; - Formagao inicial deficitaria;
- Preconceitos por parte de professoras/es e demais | - Formagdes continuadas sem enfoque na pratica;
funcionarios das equipes escolares; - Falta de tempo para formagdo continuada e/ou

- Questdes externas aos muros das escolas e que | complementar;
interferiam no desenvolvimento interno (Politicas | - Falta de conhecimento sobre o assunto
publicas e retrocessos)

Cabe ressaltar que diversas outras tematicas foram discutidas pelas/os cursistas durante
o curso: raga, educacdo inclusiva e outros marcadores identitarios, por exemplo, — conforme
tabela 4, e sabendo que ndo daria conta, a partir dos objetivos de estudo da tese, fui colocando
de lado essas questdes. Apesar de metodologicamente disparar questdes para serem debatidas,
nos encontros apos as aulas transmitidas, a maioria das questdes eram de cunho pessoal, das
relacdes das/os cursistas em suas experiéncias em sala de aula. No momento das leituras das
respostas, em meio as discussdes no grupo do WhatsApp, as trés tematicas apresentadas
anteriormente, com suas extensoes, foram as que mais se tornaram presentes.

Em uma outra perspectiva, voltando a discussdo sobre a producdo do curso de extensdo
desenvolvido pelas redes sociais, tive possibilidade de perceber nuances que presencialmente
como pesquisador poderia ndo conseguir enxergar, pois pude usar outros sentidos além da
visdo. Conforme Alves (2002, 2008) argumenta, para compreender o cotidiano de um espaco
pesquisado devo estar inserido nele, disposto a ver muito mais do que os outros ja viram,
também disposto a percebé-lo com todos os sentidos além da visdo, carregando comigo nao so6
as minhas impressdes, mas também tudo que ja produzi e produzo sobre as tematicas dos

géneros e sexualidades.

Para apreender a “realidade” da vida cotidiana, em qualquer dos espagostempo em
que cla se da, é preciso estar atenta a tudo o que nela se passa, se acredita, se repete,
se cria e se inova, ou ndo. Mas € preciso também reconhecer que isso ndo ¢ facil, pois
o aprendidoensinado me leva, quase sempre, a esquemas bastante estruturados de
observagdo e classificagdo e ¢ com grande dificuldade que consigo sair da comodidade

46 Bssas questdes serdo apresentadas e discutidas no capitulo 5 desta tese.
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do que isto significa, inclusive a aceitagdo pelos chamados “meus pares” para me
colocar a disposi¢@o para o grande “mergulho” na realidade (p. 21).

Dito posto, compreendo que estar no virtual me fez entender uma diversidade de
questdes que numa atividade presencial de pesquisa eu ficaria muito preso somente ao que os
olhos pudessem enxergar, e como diz Heinz von Foerster (1996, p. 71) “devemos compreender
0 que vemos ou, do contrario, ndo o vemos”. O autor diz que ndo enxergamos com os olhos, e
sim com o cérebro, argumentando que s6 enxergamos aquilo em que acreditamos.

Com as atividades do curso sendo realizadas no formato on-line, apesar dos diversos
percalcos ocasionados pela tecnologia ou falta dela, os cursistas puderam, ao seu tempo, se
organizar e participar de forma mais comoda — o que para o processo ensinoaprendizagem ¢
importantissimo, visto que muitas/os professoras/es tem seu tempo quase na sua integralidade
voltados ao trabalho e aos afazeres de casa, assim, tendo pouco tempo e espago para a educacao
ou sua formacao caso fosse no formato presencial.

Nao se trata de uma defesa da educagdo digital ou ndo presencial, pois o contato direto
com as/os professoras/es da formagdo ¢ por demais importante, compreendo que a troca ¢
exatamente necessaria entre eles e os proprios pares, mas este formato, da outras oportunidades
aquelas/es que tem seu periodo para formacao tao reduzido, tanto no espago quanto no tempo.

Desta forma, no capitulo a seguir, faco a apresentagdo do Curso Género e Sexualidades
na Escola e inicio uma apreciac¢ao sobre os dados obtidos através das plataformas as quais este
foi oferecido, com posterior discussdo sobre as leituras que faco sobre as narrativas presentes

nas aulas oferecidas.
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CAPITULO 111

O CURSO “GENERO E SEXUALIDADES NA ESCOLA”

Sob a proposta de compreender a formagdo continuada como uma potente estratégia
para os conhecimentos e desconhecimentos sobre as questdes de géneros e sexualidades nos
contextos da escola, foi produzido, através das redes sociais, para professoras/es das redes
publicas e privadas, além de alguns alunos da graduacdo em Pedagogia e outras licenciaturas,
o curso de extensdo “Género e Sexualidades na Escola”, conforme ja foi mencionado. O curso,
em formato totalmente on-line, aconteceu entre os meses de maio de junho de 2021 em 5
moédulos/encontros semanais. Em cada modulo tivemos a participacdo de um ou dois
convidados que produziram falas sobre questdes pertinentes a cada um dos modulos do curso.
As/os professoras/es convidadas/os foram pesquisadoras/es da area e contribuiram com o curso
por compreenderam as necessidades e importancia das discussdes com colegas e profissionais.

O “Curso Género e Sexualidades na Escola” foi vinculado ao Departamento de
Educagdo e Sociedade/IM da Pro-reitoria de Extensdo da UFRRIJ; ele foi organizado pelo
Laboratério de Estudos de Géneros, Educagdo e Sexualidades (LEGESEX), sob coordenacao
da professora Joyce Alves — orientadora desta tese, e eu fui um dos organizadores, além de
coordenador, de uma das turmas.

Inicialmente, conforme plano tragado pelo projeto de tese entregue na selecdo de
doutorado, esta pesquisa estava voltada para professoras/es do municipio de Mesquita-RJ.
Contudo, como foi mencionado anteriormente, os diversos problemas que vinha enfrentando
neste local, pensamos em seguir outro caminho e juntar a um outro projeto da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), com apoio inclusive deste
6rgdo. Cabendo ressaltar que o curso também foi criado a partir de minhas inquietacdes, fruto
de minha luta e militancia em ser professor.

Esta parceria entre a SEEDUC-RJ e a UFRRJ/LEGESEX se deu pela relagdo proxima
do entdo, a época, assistente de coordenacdo e elaboracdo de projetos educacionais desta

Secretaria de Educagdo, Tiago Dionisio*’. Havia uma vontade por parte de funcionarios desta

47 Tiago Dionisio além de membro pesquisador do LEGESEX, é professor de Geografia da Secretaria de Estado
de Educagdo do Rio de Janeiro e atualmente ¢ Coordenador de Articulagdo e Elaboracdo de Projetos Educacionais
Inovadores (COAEP), vinculado a Superintendéncia de Projetos Estratégicos (SUPPES) subordinada a
Subsecretaria de Planejamento e A¢des Estratégicos (SUBPAE)
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secretaria do desenvolvimento de uma formacgao sobre as questdes de género e sexualidades no
espaco escolar, visto que algumas escolas estavam com demandas voltadas ao assunto.

Desta forma, a professora Joyce Alves apresentou o curso para a Superintendéncia de
Desenvolvimento de Pessoas (SupDP) da Secretaria de Estado de Educacdo; contudo, prestes
ao curso acontecer, nds, como organizadores, fomos informados que esta secretaria daria
aten¢do neste momento ao projeto do setor de formacao, pois a secretaria estaria voltada no ano
de 2021 para a formacao das/os professoras/es para a implementag¢do do novo ensino médio e
formacao sobre a BNCC, adiando o curso Género e Sexualidades na Escola para o ano de 2022,
0 que ndo aconteceu. Porém, podemos acreditar que este cancelamento pode estar vinculado
com uma politica conservadora de censura ao desenvolvimento da teméatica. Visto que um
segundo curso, posterior ao desenvolvido pelo LEGESEX e agora elaborado pela propria
equipe da SEEDUC-RIJ, apos ser lancado e divulgado em redes sociais, que contava inclusive
com a participagdo da professora Joyce na mesa de abertura, foi violentamente atacado. Os
ataques aconteceram no perfil da SEEDUC-RJ, na plataforma do aplicativo Instagram. Os
contetidos dos ataques vinculavam “@”*® ligados ao ex-presidente da Republica, seus filhos e
outros parlamentares e politicos, todos contrarios as propostas do curso.

Compreendendo a necessidade de produzir um curso sobre tais demandas das escolas, o
LEGESEX desenvolveu o curso a partir de seus proprios recursos. Inicialmente seriam
oferecidas 700 vagas para todas as Diretorias Regionais, abrangendo toda a SEEDUC-RJ;
contudo, com a falta de apoio e divulgacdo desta secretaria, ndo alcangcamos o nimero de
inscritos que imagindvamos e diminuimos as vagas para 350. Como também foi verificado o
interesse de profissionais da educacdo de outros oOrgdos, decidimos abrir vagas as/aos
professoras/es das redes publicas e privadas de ensino e a de outros estados que assumiram o
interesse na participacdo, assim como alguns alunos da graduagdo de cursos de Pedagogia e
licenciaturas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro que tinham interesse na
discussao.

O curso entdo foi organizado com as mesmas propostas do projeto enviado a SEEDUC-
RJ, e se justificou a partir dos debates entendidos necessarios que envolviam as questdes de
género, sexualidades e a luta por igualdade de direitos para mulheres e para a populagao

LGBTQIA+, e tém relagdo direta com os principios da Base Nacional Comum Curricular

48 Forma utilizada nas redes sociais para incluir uma pessoa um perfil na conversa.
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(BNCC)*, uma vez que tocam em temas muito caros aos Direitos Humanos, como o direito a
dignidade, equidade, protecao e justica.

Prevista pelo Plano Nacional de Educacdao (PNE), a BNCC ¢ um documento que visa
sistematizar o que vem sendo ensinado e discutido nas escolas de educagdo basica. Tem como
principios ser uma listagem de objetivos de aprendizagem a serem alcancados em cada uma das
etapas da formagdo e nas areas de conhecimento através da unificagcdo nacional do curriculo,
eliminando as desigualdades existentes entre diferentes regides do territorio nacional,
garantindo o direito a uma educacgdo de qualidade.

Apesar de a BNCC indicar que os sistemas e redes de ensino e as unidades escolares
devem se organizar para a equidade, tendo em vista o reconhecimento das diferencas das e dos
estudantes, com a justificativa de que as tematicas de géneros e sexualidades provocariam muita
discussdo e contestacdo, o Ministério da Educagdo (MEC) suprimiu da terceira versao os termos

“género” e “orientagdo sexual”, sendo acatado pelo Conselho Nacional de Educagao.

No dia 4 de abril de 2017, o MEC enviou para a imprensa a terceira versdao da BNCC,
na qual constavam os termos género e orientacdo sexual. Contudo, no dia 6 de abril
de 2017, tais termos foram descartados, quando foi entregue outra versao da BNCC
ao CNE (BRASIL, 2017; CANCIAN, 2017). Assim, o MEC foi alvo de varias criticas,
por exemplo dos movimentos de 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
transgénerxs, intersexos, simpatizantes (LGBTIS+), motivadas pela retirada das
expressdes género e orientagdo sexual do documento. (SEPULVEDA &
SEPULVEDA 2019b, p. 879)

Vale destacar que a sexualidade ¢ apresentada pela BNCC somente em sua dimensao
bioldgica, na qual sdo salientados contetidos vinculados a anatomia humana e a fisiologia da
reproducdo. Enfatizando apenas aspectos bioldgicos em detrimento de outras dimensdes que
atravessam a sexualidade humana. Com relacdo ao “género”, ha no texto um forte silenciamento
da expressdo que pode nos indicar que a BNCC orientara a elaboracao de matrizes curriculares
da educacdo bésica em todo o territério nacional numa colaboragdo para a manutencdo de
misoginia®, homofobia, lesbofobia, transfobia entre outros preconceitos no ambiente escolar.

Interessante ressaltar que os diversos profissionais e politicos que se colocam contra o

tratamento dessas questdes dentro do texto da BNCC, pelos mais variados motivos, dentre eles

49 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece competéncias e habilidades em que orienta o que todo/a
aluno/a deve ser capaz de cumprir ao final da educag@o basica. Essas competéncias inferem que os/as estudantes
devem aprender a solucionar problemas e a trabalhar em prol da coletividade, alicergadas numa formagao integral,
com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, com respeito as diferengas e aos Direitos
Humanos.

>0 Segundo o Livro Eletronico Géneros e sexualidades: nogdes, simbolos e datas” de Denise Sepulveda, Renan
Correa e Priscila Freire (2021), os termos “Sexismo” ¢ tratado como comportamentos de individuos que sdo contra
a igualdade de direitos e deveres entres os géneros e “Misoginia” como a aversdo, antipatia ou repugnancia por
mulheres.
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o de descaracterizar o estudante em sua condicdo de diferenga, além da interferéncia no trabalho
docente a partir de sua condicdo criativa, a desconsideracdo da complexidade da vida existente
nos espacos da escola’!. Estes sujeitos compreendem que tais agdes ndo sdo questdes da escola
ou ainda que nao devem ser trabalhados nesses contextos. Podemos perceber isso em Servilla

e Seffner (2017).

Esses grupos articulam discursos conservadores de diversas ordens vinculados a
questdes morais e religiosas, defendem uma posicao politica em relagdo a fungdo do
Estado e da escola, restringindo estas institui¢cdes, defendendo liberdades individuais
e os direitos ¢ a liberdade da familia em educar os seus filhos. Desta forma, acreditam
que a escola ndo deve abordar temas como politica, religido, género e sexualidade,
que professores em sua maioria sdo “doutrinadores” e nao sdo educadores, pois
deveriam apenas se restringir a ensinar conteidos técnicos. Tais concepgdes tomam
os jovens como meras tabulas rasas, sem opinido e reflexdo. Baseados nisso,
defendem a proibi¢do de professores e da escola de trabalhar estas tematicas, previstas
nos pardmetros curriculares nacionais, que, como vimos, sdo caras nao sO aos
movimentos sociais, como também aos proprios principios democraticos, ferindo a
autonomia pedagogica e atingindo a promogdo da cidadania e a constru¢do de uma
escola plural, onde todos e todas devem ser respeitados, independentemente de sua
origem, cor, etnia/raca, género, classe, identidade, orientagdo sexual, pertencimento
religioso, etc. (p. 4-5).

Nesse sentido, o debate sobre géneros e sexualidades deve estar presente nos espagos de
socializa¢dao dos individuos e nos meios de comunicacao (novelas, noticiarios, filmes e redes
sociais) e na escola. Esta realidade questiona a cisheteronormatividade®?, caracterizada pela
heterossexualidade compulsoéria, articulada a uma ordem social na qual impde um modelo
engessado de comportamento para homens e mulheres.

Assim, as performances de masculinidades e feminilidades sdo incorporadas nas
identidades individuais, juntamente com outras representacdes construidas pelo coletivo. Essas
nog¢des sao tomadas como base do conceito de género, o qual diz respeito ao conjunto das
representacdes e praticas culturais e sociais constituidas a partir das diferencas biologicas entre
os sexos (LOURO, 2010).

J4 a sexualidade adota trés vetores que a constituem: a composi¢ao dos saberes, que a
ela se referem; os sistemas de poder, que regulam sua pratica; e as maneiras pelas quais as
pessoas podem e devem se identificar como sujeitos dessa sexualidade (FOUCAULT, 2014).

Tais comportamentos patriarcais e cisheteronormativos contribuem para a desigualdade social

3! Tendo como referéncia o Oficio n.° 01/2015, enviado no dia 9 de novembro de 2015 pela Anped/Associagao
Nacional de Pos-graduagdo e pesquisa em educagdo, por meio do GT 12: Curriculo, e a ABdC/Associagao
Brasileira de Curriculo a Conselheira Professora Doutora Marcia Angela Aguiar Presidente da Comissdo
Bicameral da Base Nacional Comum Curricular Conselho Nacional de Educagio

32 Cisheteronormatividade consiste num modelo de normatizagio da vida, que entende como viavel e licita apenas
uma articulagdo entre corpo, género e sexualidade, sempre em sintonia com a matriz heterossexual. Nesse bojo, o
prefixo “cis” foi incorporado no sentido de delinear a cisgeneridade — também articulada a matriz heterossexual.
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das mulheres e da populagdo LGBTQIA+ e, também, sdo geradores de discriminagdes como o
sexismo, a misoginia, a LGBTQIA+fobia dentre outras violéncias que excluem os sujeitos de
seus plenos direitos. Foucault (2014) assevera que ainda hoje convivemos num mundo em que
nossa sexualidade ¢ muda e hipdcrita.

Sobretudo a partir do ano de 2012 para c4a, no Brasil, intensificou-se uma verdadeira
perseguicao em relagdo as questdes de género e sexualidades na escola. Sob o pretexto de uma
suposta “ideologia de género”, segmentos conservadores da sociedade das mais diversas areas
tém tentado impedir que atividades ligadas a tematica de género e diversidade sexual estejam
presentes no curriculo escolar, seja por meio de projetos de lei, como o Escola sem Partido, seja
insuflando a comocgdo popular por meio da divulgacdo de materiais descontextualizados em
redes sociais.

Assim, o curso pretendeu construir com professoras/es das redes publicas e privadas
pertencentes ao Estado do Rio de Janeiro, em sua maioria, mas também de outros estados do
pais, visto sua abrangéncia, a compreensdo das questdes dos gé€neros como campo de
conhecimento e disputa politica que possibilita a reflexdo sobre corpo, sexualidades, raca e
classe na escola. Nesta perspectiva, as abordagens sobre a diversidade dos géneros e
sexualidades tém se apresentado como primordial na formacdo inicial e continuada de
professoras/es na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria. Portanto, o curso dialogou
com os principios da BNCC, uma vez que esse documento destaca o papel da escola na luta
contra toda discriminacdo e preconceito, em didlogo com a multiculturalidade e os Direitos
Humanos.

Os objetivos do curso®® foram pautados na perspectiva de que os cursistas
compreendessem a importancia dos Estudos dos Géneros nas Ciéncias Humanas e Sociais, sua
constituicdo como campo cientifico e suas relagdes com o feminismo, com as categorias de
sexualidades, raca e classe, e com a didatica da educagdo basica. Além de abarcar as questdes
dos géneros como um campo de conhecimento e disputa politica que possibilita a reflexdo sobre
corpo, sexualidades, ragas e classes na escola, também queriamos que os cursistas refletissem

sobre as interseccionalidades®*, assim como suas expressdes nos processos educacionais e

>3 Maiores informagdes sobre o Curso de Extensdo em Género e Sexualidades na Escola, ver o manual do
coordenador do Curso de Extensdo em género e Sexualidades na Escola que esta no Anexo 1 no final desta tese.

3% Akotirene (2019, p. 14) nos ensina que interseccionalidade ¢ “uma sensibilidade analitica, pensada por
feministas negras cujas experiéncias e reivindicagdes intelectuais eram inobservadas tanto pelo feminismo branco
quanto pelo movimento antirracista, a rigor, focado nos homens negros”. Surge da critica feminista negra as leis
antidiscriminagdo subscrita as vitimas do racismo patriarcal. Como conceito da teoria critica de raga, foi cunhado
pela intelectual afro-estadunidense Kimberl¢ Crenshaw, mas, apds a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo racial, xenofobia ¢ formas conexas de intolerancia, em Durban, na Africa do Sul, em 2001,
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refletissem sobre a inser¢do e expressdo da sexualidade e das questdes dos géneros no contexto
da escolarizagdo brasileira, buscando possiveis modos de intervengdo e praticas pedagbgicas.

Importante ressaltar que o Curso Género e Sexualidades foi o segundo oferecido com
esse mesmo desenho metodoldgico pelo LEGESEX. Anteriormente, foi ofertado o curso de
“Formacdo Continuada de professores em género e sexualidades”, direcionado aos
Socioeducadores”, ocorrido no més de novembro de 2020 para 40 cursistas vinculadas as
instituicdes de socioeducagdo, sob coordenagdo da querida colega Sandra Faustino, que
defendeu sua tese em julho de 2023. Com atividades sincronas®> apresentadas no aplicativo
“Jitsi Meet” e assincrono com discussdes no aplicativo WhatApp, esse curso, apesar de ndo ser
exatamente esta proposta, serviu como base para os demais que foram e estao sendo oferecidos
pelo LEGESEX durante os tltimos anos e que tem obtido 6timos resultados.

O “Curso Género e Sexualidades na Escola” foi oferecido totalmente on-line, gratuito e
foi composto por 5 modulos. Cada mddulo seguiu 0 movimento de 2 (duas) etapas semanais,
sendo uma sincrona, com conferéncias transmitidas via YouTube e gestdo de transmissao pela
plataforma StreamYard; e outra assincrona, com debates e discussdo pelo aplicativo de
mensagens WhatsApp. Diferentemente do curso anterior, decidimos pelo uso do YouTube, pois
estdvamos trabalhando com um universo bem maior que compreendia inicialmente 350 vagas
oferecidas e neste formato, poderiamos também deixar as aulas gravadas para que nossos
cursistas tivessem acesso ao contetido, posteriormente a transmissdo. Hoje, o LEGESEX possui
na plataforma do YouTube diversos cursos, palestras e aulas que estdo disponiveis em seu
canal’®,

Cabe ressaltar que no periodo programado para as inscricdes ndo obtivemos o
quantitativo necessario para fechar todas as turmas; desta forma, abrimos as inscri¢des
novamente para todas/os as/os professoras/es de instituicdes de Educacdo Basica das redes

publicas e privadas. Mesmo o curso sendo oferecido pela UFRRJ, autorizamos que alguns

conquistaram popularidade académica, passando do significado originalmente proposto aos perigos do
esvaziamento.

33 Por ser considerado por muitos como “novo”, cabe explicar os termos “sincrono” e ‘“assincrono”, muito
utilizados durante a pandemia para atividades escolares e académicas. As ferramentas sincronas sdo aquelas em
que ¢ necessaria a participagdo de alunas/os e professoras/es no mesmo instante € no mesmo ambiente. Ambos
devem se conectar no mesmo momento e interagir entre si. J4 as ferramentas assincronas sao aquelas que podemos
considerar como “desconectadas”, ou seja, a interagdo ndo ¢ necessariamente momentinea no qual seus
participantes ndo precisam estar conectados ao mesmo tempo, oferecendo maior liberdade para desenvolver o
aprendizado de acordo com o seu tempo, horario e local preferido.

36 Endereco do Canal LEGESEX no YouTube: https://www.youtube.com/@legesexufrrj3471
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alunos da universidade interessados na temadtica pudessem se inscrever e participar do curso,
inclusive recebendo certificagao.

As atividades sincronas consistiram em uma roda de conversa com transmissdo pelo
YouTube, com base no tema proposto, com a presenca de pelo menos uma professora ou um
professor especialista convidado para fazer mediagdo/provocacao da conversa com carga-
horaria de 2 horas. Neste momento do curso, a/o professora/professor convidado/a apresentava
seus conhecimentos sobre o assunto, sua pesquisa, dialogava com os cursistas € promovia
discussdes sobre propostas de trabalho relacionados ao assunto central da aula.

J& as atividades assincronas aconteceram no grupo do WhatsApp da turma e versou
sobre um forum de discussao baseado em questdes problematizadoras que foram levantadas na
roda de conversa ministrada pela professora ou pelo professor convidados.

Para cada roda de conversa, havia um férum de discussdao, mediado pelos coordenadores
e tutores, no aplicativo de troca de mensagens WhatsApp, abrangendo uma carga-horaria
semanal de 6 horas. Para além dos foruns, o grupo do WhatsApp criado para cada uma das
turmas serviu também como elo de comunicagdo entre coordenagdo e cursistas, € como
interface para compartilhamento de links, videos, imagens e textos pertinentes para o fomento
das discussdes empreendidas no curso.

Interessante ressaltar que muitos grupos de discussao no WhatsApp estdo ativos até hoje,
local onde muitos cursistas utilizam o espaco para trocas, conversas e solicitagdes de
informagdes sobre questdes que foram debatidas durante o curso e que ainda sdo tematicas
muito discutidas em seus espagos de trabalho.

O Curso foi publicizado nas redes sociais do LEGESEX®’ e de seus participantes; as
inscricdes foram realizadas pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) da UFRRJ. No total, tivemos 37 pessoas na equipe, entre organizadores,
coordenadores de turma, professoras/es convidadas/os para lecionar as aulas e tutoras/es. O
total de inscritos no curso, 254°% pessoas, foi distribuido em 7 turmas, cada uma com um
coordenador responsavel e tutores que mediaram as discussdes sincronas no aplicativo

WhatsApp. As turmas levavam os nomes de seus coordenadores que muitos também eram

TA divulgacao do curso Género e Sexualidade na Escola pode ser conferido no endereco:
https://www.instagram.com/p/COLyFLSpp50/?utm source=ig web copy link&igshid=MzRIODBiNWFIZA=

>3 Em nosso sistema de gerenciamento de inscrigdo no SIGAA, temos um quantitativo de 261 inscrigdes, no
entanto, apds verificarmos cada uma das inscrigdes, foi averiguado que tinhamos 7 inscri¢des em duplicidade,
assim, tendo um total de 254 inscritos.
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professoras/es convidados para lecionarem as aulas: Turma Agnaldo®®, Turma Denize

1°!, Turma Ivan Amaro®?, Turma Luiz Otavio, Turma Paulo

Sepulveda®, Turma Esmae
Melgago®® e Turma Sarah York%?.

No primeiro dia de encontro, durante a transmissao da aula inaugural do curso, junto a
lista de presenga, realizada, assim como em todas as outras aulas pelo Google Forms®, foram
solicitadas algumas informacdes as/aos cursistas: profissional da educacdo ou estudante? Se
estudante, de qual curso? Se profissional da educacdo, em qual rede de ensino trabalha e qual
modalidade leciona? Estas informagdes serviram inicialmente para melhor conhecer o publico
de cursistas. Outras informagdes foram solicitadas posteriormente ao final do curso no

questionario, também realizado pelo Google Forms, de autoavaliacdo e serdo apresentadas

ainda neste capitulo.

3.1. Leituras dos dados obtidos nas inscricoes:
A seguir exponho alguns graficos e tabelas que foram confeccionados por mim a partir

da leitura dos dados oferecidos que obtivemos nas inscri¢des e outros nas plataformas que

39 pos-doutor em Educagdo e Ciéncias ¢ Matematica, Professor do Instituto de Matematica e do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Matematica - PEMAT/UFRJ. Desenvolve Projetos voltados para Educagdo a Distancia,
Diversidade e Inclusao.

60 pgs-doutora em Educagao, Coordenadora Adjunta e Professora do Programa de Pos-Graduagao em Educagao
(PPGedu) da UERJ/FFP. Professora Associada da Universidade do Rio de Janeiro no Departamento de Educagio
- FFP. Desenvolve pesquisas em Educacéo, atuando principalmente nos seguintes temas: homofobia, sexualidades,
géneros, didatica, curriculo, cotidiano escolar, fracasso escolar, avaliagdo, inclusdo, exclusdo, processo ensino-
aprendizagem.

61 professor Adjunto, em regime de dedicagdo exclusiva, do curso de Ciéncias Sociais, do Programa de Pos-
Graduag@o em Antropologia (PPGAnt) da Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Grande
Dourados (FCH/UFGD) e do Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia Social da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (PPGAS/UFMS). Desenvolve projetos de pesquisa em Antropologia do Corpo e da Saude,
Género e Sexualidade, Marcadores Sociais de Diferenca

62 pgs-doutor em Educagao, Procientista FAPERJ/UERJ. Professor Associado da UERJ, Faculdade de Educacao
da Baixada Fluminense- FEBF, Duque de Caxias-RJ. Professor do PPGECC (Mestrado) em Educagao, Cultura e
Comunicac¢do em Periferias Urbanas. Professor da Graduagdo em Pedagogia da FEBF/UERJ. Professor do
Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Desenvolve pesquisas na area de género, sexualidade ¢ educagao.

63 pos-doutor em Educagdo, Professor e vice-diretor na Escola Estadual de Danga Maria Olenewa (Theatro
Municipal do Rio de Janeiro); Professor de Arte na Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias e
desenvolve pesquisas sobre curriculo, cotidiano escola, educagdo fundamental, orienta¢do sexual, sexualidades,
masculinidades, artes e danga.

4 Doutoranda em Educagdo do curso de Pos-Graduagdo em Educagdo, Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da UERJ/FFP. Professora, ativista LBGTI+, articuladora Associa¢ao Nacional de Travestis e Transexuais
(Antra) no Brasil, formadora de atores, linguista, tradutora, pedagoga e pesquisadora.

%0 Google Forms é um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir pesquisas
de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opgdes. A
ferramenta ¢ ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscrigdes para eventos, convites ou
pedir avaliagdes.
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utilizamos para apresentacdo das aulas. Esses dados foram coletados a partir de uma busca
interna nessas plataformas quando precisei fazer uma pesquisa inicial sobre o niimero de
pessoas que estavam presentes durante as aulas. Quando obtive acesso, me surpreendi com as

diversas informagdes oferecidas e aqui destaco algumas.

Grifico 1 - Tipo de Cursista (Professor/Professora e Estudantes)

Professora/Profe
ssor Generalista CURSISTAS

16%

Professora/Profe
ssor Especialista
50%

Estudantes
34%

Na leitura dos dados apresentados pode-se perceber através do grafico 1 que apesar de
inicialmente planejarmos o curso para professoras/es da educagdo basica e infelizmente sem
muito sucesso nas inscrigdes para este publico, como ja citado anteriormente por diversas
questdes, abrimos inscri¢des para estudantes, que nas redes sociais solicitavam vagas para que
pudessem ingressar no curso € debater tais questdes. Na leitura do grafico, hd uma maior
presenga de professoras/es da educagdo bésica, contudo, observo uma quantidade significativa
de estudantes.

Tivemos um total de inscritos como estudantes de 62 cursistas. Estes, em sua maioria,
92%, pertenciam no ato das inscrigdes aos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da UFRRJ,
sendo 66% vinculados a cursos da matriz curricular da educacao basica. Esse dado me leva a
refletir sobre algumas questdes que na leitura de informagdes absorvidas no questionario de
autoavaliag¢do se confirmam quando foi perguntado as/aos cursistas que finalizaram o curso se
durante a formagdo inicial alguma disciplina trabalhou as tematicas de género e sexualidades.®¢

Antecipando um pouco a apresentacdo desses dados, muitas/os cursistas afirmaram que ndo

66 A leitura desses dados serd apresentada mais a frente ainda neste capitulo.
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tiveram em seus curriculos disciplinas que trabalharam questdes de género e sexualidades e por
este motivo buscam, a partir do que encontram na pratica pedagdgica, discussdes para produgao
de conhecimento sobre o assunto. Da mesma forma, essas informagdes soam como pistas que
me levam a compreender o motivo pelo qual muitos estudantes, a partir da falta dessas
discussdes em seus curriculos de formacao, estdo na busca dessas discussoes e conhecimento.
No grafico 3, sobre quais cursos os cursistas da modalidade estudante estdo cursando,

apresentam outros dados relevantes.

Grafico 2: Modalidade Estudante (curso)
Doutorado em CURSANDO
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Ao fazer a leitura do grafico 2, pode-se perceber que a maioria das/os cursistas que se
apresentaram ao curso como estudantes durante o processo de inscrigdes, pertenciam aos cursos
de graduagdo da UFRRJ, vinculados a Formagdo de Professoras/es (Pedagogia®’, Letras

Espanhol/Literaturas®®, Historia®, Educag¢do Fisica, Geografia, Matematica e Quimica) ¢ ¢é a

67 Tinhamos inscritos no curso tanto estudantes dos cursos de licenciatura em Pedagogia do Instituto de Educagio
em Seropédica, quanto do Instituto Multidisciplinar de Nova Iguacu. Para melhor visualizar o grafico, juntei os
cursistas em uma so6 escala

8 Os alunos cursistas estudantes dos cursos de licenciatura em Letras Espanhol e Licenciatura em Letras
Literaturas, também aparecem juntos, pois quando foi feito o preenchimento pelos cursistas, uns usaram a
nomenclatura correta e outros usaram somente a nomenclatura Letras e acredito que ndo fara diferenga na pesquisa
tal dado.

9 A UFRRIJ possui curso de Licenciatura em Historia e Bacharelado em Historia. Como esta diferenciagdo ndo
foi verificada durante as inscrigdes, assumo que todos os cursistas que cursaram o curso Género e Sexualidade na
Escola, sdo do curso de Licenciatura.
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esses 66% de cursistas que me prendo a refletir sobre os curriculos da Formacao de
Professoras/es. A maior presenga de cursistas alunos da UFRRJ pode ser compreendido a partir
da proximidade destes estudantes com a universidade, visto que eles tém maior acesso as redes
sociais tanto do LEGESEX como de colegas, integrantes do grupo de pesquisa e também
estudantes da universidade que replicaram as informagdes sobre as inscri¢des do curso. Mas
serd so a proximidade com a universidade e ao grupo de pesquisa que fizeram com que estes

estudantes buscassem discussoes sobre a tematica?

O curriculo da formagao de professores também aparece como um ponto que marca a
trajetoria de estudo desses profissionais. Observamos que a questdo da sexualidade
nos contextos escolares pouco ou quase nunca ¢ explorada, uma vez que a abordagem
ndo ¢ discutida em amplitude na universidade, e quando sim, aparece como disciplina
estanque nos curriculos, ministrada muitas vezes por professores substitutos que ao
entrarem na universidade promovem disciplinas eletivas, como “Toépicos Especiais”
ou disciplinas “optativas”. Segundo Castro e Ferrari (2011), esses professores desejam
desenvolver na graduago aquilo que desenvolveram em seus estudos de mestrado ou
doutorado, ou ainda nos programas de que participam. Ou seja, ¢ a iniciativa pessoal
de um professor que promove determinadas discussdes no ambito universitario e ndo
uma preocupagdo sobre a temdtica no fazer profissional do aluno ou em sua
importancia dentro dos curriculos de formagao (LUZ, 2016, p.26-27)

Em minha dissertacdo de mestrado eu ja me preocupava com essas questdes. Naquele
momento da pesquisa para confec¢do da dissertacdo, pude compreender na leitura dos
curriculos da formagdo de professoras/es que muitos cursos ndo possuiam disciplinas que
abordavam as questdes dos géneros e das sexualidades. Por entender que este dado se revela
como importante, decidi ir novamente até aos curriculos dos cursos de formacdo de
professoras/es, mas agora da UFRRI, ja que anteriormente fiz uma pesquisa nos curriculos das
universidades presentes na cidade do Rio de Janeiro e Niteroi para tentar compreender tais
dados. Em pesquisa no SIGAA da UFRRJ, na area onde constam os cursos oferecidos pela
universidade e consulta aos curriculos dos cursos de graduagdo’®, pude perceber que alguns
cursos ndo ofereciam qualquer discussdo em seus curriculos. Ou se tem, ndo possuem uma
disciplina especifica que comtemplem as discussoes.

Ao buscar os curriculos dos cursos em que a/os cursistas estao matriculados, me chamou
atencdo para o fato de somente trés cursos: licenciatura em Pedagogia, licenciatura em Historia
e licenciatura em Educacdo Fisica tém uma disciplina obrigatoria que trata das questdes
vinculadas a género e sexualidade em seus curriculos. No curso de licenciatura em Educacao
Fisica, foi encontrado no quinto periodo letivo a disciplina de codigo AA141 “Corpo Cultura e

Sociedade” com carga horaria de 40 horas. O programa da disciplina apresenta-se

70 0Os curriculos dos  cursos aqui mencionados podem ser visualizados no enderego:
https://sigaa.ufrrj.br/sigaa/public/curso/lista.jsf?nivel=G&aba=p-ensino Acesso em 09/05/2023.
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desorganizado na plataforma. Onde deveria ser colocado a ementa, existe um texto que diz que
o objetivo ¢ discutir a tematica das relagdes de género e sexualidade na escola. Contudo, ao
fazer uma leitura mais atenta sobre todo o programa da disciplina, na parte reservada aos
objetivos, cita-se que serdo abordados aspectos praticos e teoricos das Ciéncias da Saude e da
Educacdo a partir das temadticas entre corpo, as praticas corporais, a sociedade, o género e
imagem corporal. J4 quando ¢ descrito o contetido da disciplina, superficialmente faz uma
relacdo ao corpo, género e sociedade, ou seja, apesar de estar descrito onde era par estar o texto
da ementa da disciplina como o objetivo de discutir a tematica de género e sexualidade na
escola, em nenhum outro momento essa questao ¢ investida. A auséncia da elaboracio do texto
da ementa e a questdo dos géneros ndo ser aprofundada aparece para mim como pistas de que
a disciplina ndo debate profundamente tais questdes. Foi verificado também que o curso nao
oferece nenhuma outra disciplina que trate de tais questdes.

Ja no curso de licenciatura de Historia, € oferecido no primeiro periodo a disciplina sob
o codigo TM221, “Historia Desigualdades e Diferengas” com carga horéria de 60 horas. A
ementa informa que serdo discutidos inicialmente o universo conceitual no estudo de
desigualdades sociais e diferengas, abordando os conceitos de igualdades, diferenca,
desigualdade, classe social, raga, género, identidade e outros; em seguida, as tematicas das
desigualdades e diferencas serdo discutidas nos ambitos das reagdes de género, hierarquizagdes
sociais, etnias, ragas, nacionalidade e outras. Nos objetivos da disciplina, também encontro que
serdo discutidas questdes vinculadas a desigualdades e diferengas no ambito das relacdes de
sexo, género, identidades sexuais e diferencas de género e desigualdades sociais. Contudo,
existe um fato que considero estarrecedor, explicito no site da universidade. Esta disciplina ¢
oferecida somente para o curso de licenciatura de Historia que ¢ ministrado no Instituto
Multidisciplinar (IM) no campus de Nova Iguagu, ndo sendo oferecido nos cursos de
licenciatura de Historia e Bacharelado em Historia no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
(ICHS) do campus de Seropédica.

O curso de licenciatura de Historia do IM ainda oferece a disciplina “Género e
Educacdo”, a mesma que ¢ oferecida pelo curso de licenciatura em Pedagogia, contudo a esta ¢

oferecida como optativa e ndo estava, no momento desta pesquisa, ativa na matriz curricular.

Verificando a atual matriz do curso de licenciatura em histéria de uma das
universidades em que atuamos, ndo encontramos nenhuma disciplina, nem mesmo
eletiva, voltada para esses estudos. Na segunda universidade também averiguamos o
curriculo da licenciatura em historia e ndo achamos nenhuma disciplina obrigatoria
que versasse sobre essas questdes. Sabemos, por relatos de estudantes que nos
procuram, que nesta Ultima institui¢do, por vezes, algunxs professorxs ministram
disciplinas eletivas sobre a histéria das mulheres ou géneros, mas em relagdo as
tematicas das sexualidades ndo ha qualquer tipo de oferta. Contudo, as disciplinas ndo
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sendo de carater obrigatorio, nem todxs xs alunxs tecem conhecimentos sobre esses
assuntos que sdo tdo importantes para a futura pratica profissional do ensino de
histéria. (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2021, p.9)

Na leitura do curriculo de licenciatura em Pedagogia, em vigor a partir do primeiro
semestre de 2023, foi encontrada no primeiro periodo a disciplina sob o cédigo TM168,
“Género e Educagdo”, com carga-horaria de 60 horas. A ementa apresenta que serdo discutidos
aspectos socio-historicos e politicos do corpo, as principais correntes conceituais de estudos de
géneros e sua relacdo com os estudos de poder, construgdo de teorias (trans)feministas,
educacdo em sexualidade, familia e escola a frente de questdes de género e sexualidade e género
e sexualidade nas infincias e seus reflexos na pratica pedagogica. Além de na bibliografia
apresentar autores como Ngozi Adichie, Daniela Auad, Simone de Beauvoir, Judith Butler,
Michel Foucault, bell Hooks e Guacira Lopes Louro. No curso, ainda ¢ oferecido a disciplina
de codigo IM524 “Corpo e Educagdo”, que propde discussdes sobre a tematica, mas ¢ oferecida
de forma optativa e ndo estava ativa na matriz curricular quando esta pesquisa foi realizada.

Na leitura da matriz curricular das demais licenciaturas que me prendi a pesquisar no
SIGAA da UFRRJ, nenhum dos cursos possuem disciplinas que abordem as questdes de género
e sexualidade. Entendo que a exploragdo feita nos curriculos de apenas 7 cursos de uma
universidade ¢ infima diante do universo de disciplinas que existem nas universidades
brasileiras. Os alunos desses cursos, na falta de discussoes sobre determinadas tematicas, como
as de géneros e sexualidades, buscam em cursos de extensdo como o oferecido por nos, espagos
para conhecerem outros assuntos que estdo a todo momento presentes nos cotidianos das
escolas, mas que sdo tratados em seus cursos de formacao inicial.

Refletindo sobre os dados apresentados, afirmo que ndo ¢ um dos objetivos desta tese,
compreender questdes vinculadas aos curriculos da formagao de professoras/es, mas preciso
atentar que o curriculo de um curso ndo ¢ apenas um espaco onde sdo elencados quais assuntos
s30 ou ndo trabalhados, mas ¢ muito importante compreender “no sentido foucaultiano de que
o curriculo, como corporificagdo de saber, estd estreitamente vinculado ao poder” (SILVA,

2008, p.197). Tomas Tadeu continua:

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam no¢des
particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizacao da sociedade, sobre os
diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento ¢ legitimo e qual € ilegitimo,
quais formas de conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o que ¢ certo ¢ o que ¢ errado,
o que ¢ moral e o que ¢ imoral, o que ¢ bom ¢ o que ¢ mau, o que ¢é belo e o que ¢é feio,
quais vozes sao autorizadas e quais ndo o sdo (SILVA, 2008, p. 195)
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Ou seja, pode-se compreender que os contetidos indicados no curriculo, como o temos
elencado, ou ndo, como na formagdo de professoras/es, produz e determina o que ¢
conhecimento e o que ndo ¢ conhecimento.

Dando continuidade, outros dois dados absorvidos através da leitura das respostas dos
cursistas mostram a modalidade de ensino (grafico 3) e rede de ensino que lecionam (grafico
4). Conforme exposto no grafico 3, pode-se observar que a maioria de nossos cursistas

trabalham na educacdo basica, foco desta pesquisa.

Grafico 3: Modalidade de Ensino
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Foi também possivel observar muitos cursistas de outros estados, 36 no total. Esse dado
pode ser verificado a partir da rede de ensino na qual se descreveram como atuantes e quando
cursistas na modalidade estudante, oriundo da universidade que registraram na pesquisa. O dado

exposto do grafico 5, nos revelam o alcance das redes sociais.

Grafico 5 — Cursistas de outros estados.
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Como uma das acdes para o desenvolvimento desta pesquisa, fui coordenador de uma
das turmas. Fiquei responsavel pela coordenagdo de um grupo de 34 cursistas que, pela
inscricdo inicial e por interesses proprios desta pesquisa, foram selecionados como sendo
professoras/es da educacdo publica de escolas pertencentes ao Estado do Rio de Janeiro. Tal
escolha, realizada posteriormente as inscrigdes, teve por objetivo uma aproximag¢ao maior das
professora/es atuantes em escolas da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, interesse
desta pesquisa. Junto a mim na atuagdo dos debates, convidei 14 colegas que atuaram como
tutores nas discussoes dialogadas no aplicativo WhatsApp, em grande maioria, pertencentes ao
grupo de estudo LEGESEX e outros especialistas sobre as tematicas trabalhadas em cada uma
das aulas dos médulos. Os tutores foram organizados segundo seus conhecimentos e interesses
a cada um dos mddulos apresentados no curso.

Na pagina seguinte, convido a visualizar a estrutura na tabela 7:
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Tabela 6 - Atividades do Curso Formacao de Professoras/es em Género e Sexualidades.

DATA ACAO PLATAFORMA | ATORES ENVOLVIDOS TUTORES
Turma Luiz Otavio
04/05/2021 Aula inaugural Canal do Falas de abertura: Jairo Carioca
(15h as 21h) Médulo 1: LEGESEX Jonas Alves Bruno Rossato
GENERO E no Youtube Conferencista Luana Sandes
EDUCACAO (Rogério Junqueira)
8has21h do Forum do médulo 1 Grupo de Cursistas e tutores/as
dia 06/05 WhatsApp
11/05/2021 Médulo 2: Canal do Cursistas, coordenador/a Olga Silva
(15h as 21h) GENERO, LEGESEX no da turma, tutores/as e Luciano Marks
SEXUALIDADE, Youtube convidados/as Livia Machado
RACA E CLASSE (Paulo Melgaco e Esmael
COMO Alves)
MARCADORES
DE EXCLUSAO SOCIAL
8has21h do Forum do médulo 2 Grupo de Cursistas e tutores/as
dia 13/05 WhatsApp
18/05/2021 Mobdulo 3: Canal do Cursistas, coordenador/a | Bruno Inocéncio
(15h as 21h) SEXUALIDADES LEGESEX no da turma, tutores/as e Leonardo Pereira
E DIVERSIDADE Youtube convidados/as Aline Barros
SEXUAL NA ESCOLA (Denize Sepulveda e Ivan
Amaro)
8has21h do Forum do moédulo 3 Grupo de Cursistas e tutores/as
dia 20/05 WhatsApp
25/05/2021 Modulo 4: Canal do Cursistas, coordenador/a |Leandro Rodrigues
(15h as 21h) TRAVESTILIZAR LEGESEX no da turma, tutores/as e Igor Veloso
A ESCOLA: POR UMA Youtube convidados/as Florence Belladona
PEDAGOGIA DA (Leticia Caroline e Sarah
DESOBEDIENCIA York™")
8has21h do Forum do modulo 4 Grupo de Cursistas e tutores/as
dia 27/05 WhatsApp
01/06/2021 MQdulo 5: Canal do Cursistas, coordenador/a Tarciso
(15h as 21h) PRATICAS LEGESEX no da turma, tutores/as e Manfrenatti
PEDAGOGICAS Youtube convidados/as Livia Machado
ANTIRRACISTAS, (Luiz Fernandes Claudia
ANTISSEXISTAS, ANTI- Reis)
LGBTIFOBICAS E
INCLUSIVAS
8h as 21h do Forum do moédulo 5 Grupo de Cursistas e tutores/as
dia 02/06 WhatsApp
08¢ Autoavaliagao ¢ avaliagdo Formulario Cursistas Coordenador
09/06/2021 do curso Google Luiz Otavio Luz
Forms

TA professora Sarah York, infelizmente, por problemas de saude, ndo pode participar da aula e neste dia, a
Professora Leticia Carolina, se apresentou sozinha com mediagdo da Professora Joyce Alves
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Tabela 7 — Total de cursistas concluintes por turma

Turma Cursistas Concluintes
Agnaldo 37 21

Denize Sepulveda 37 25

Esmael 36 22

Ivan Amaro 36 28

Luiz Otavio 34 29

Paulo Melgago 37 23

Sarah York 37 29

Total 254 177

O curso Género e Sexualidades na Escola, que se desenvolveu entre os meses de maio
e junho de 2021 teve como concluintes 177 cursistas e na turma que foi acompanhada e

coordenada por mim, 29 cursistas. As/os 5 cursistas da “turma Luiz Otavio”’?

, que nao
concluiram o curso, apresentaram a justificativa que tiveram problemas com a rede de
computadores e internet e por este motivo se sentiram desmotivados para seguir o curso.
Muitas/os das/dos participantes, no periodo pandémico, estavam “logados” a rede de
computadores a maior parte do dia, ministrando suas aulas a distancia, e apesar do oferecimento
do curso ser no horario da noite, muitos demonstravam-se cansados.

Cansacos, desanimos, falta de atengdo, assim como outros sintomas como ansiedade,
depressio, lapsos de memoria que, segundo a Organizagdo Mundial da Satide (OMS)”3, podem
estar relacionados as sequelas cerebrais da COVID-19, ou ainda aos impactos sociais do
isolamento social, a troca do lugar de trabalho para as residéncias, e as perdas de entes
familiares e amigos. Entdo, ndo somente na turma em que coordenei, mas através de relatos de

muitas/os outras/os cursistas de outras turmas sobre o abandono do curso, ja que acompanhava

de perto todas as turmas, pode-se compreender que a maioria destes estavam relacionados a

72 As leituras realizadas por mim durante todo o curso da turma Luiz Otavio, objeto de estudo desta tese, serdo
apresentadas no capitulo 4.

73 Estes, entre outros sintomas apurados pela OMS, podem ser melhor compreendidos na matéria publicada no
site da OMS em https://brasil.un.org/pt-br/85787-oms-o-impacto-da-pandemia-na-sa%C3%BAde-mental-das-
pesso0as-]%C3%A1-%C3%A9-extremamente-preocupante
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questdes vinculadas diretamente as dificuldades encontradas no periodo pandémico e que
afetavam o seu desenvolvimento e interesse no curso.

Outras/os cursistas, ainda que condescendentes no periodo ao qual estavamos passando,
mesmo autorizando a entrega da avaliacdo final que ndo passava de uma autoavaliagdo, ndo
receberam o certificado e assim ndo concluiram o curso por ndo completarem esta ultima fase.

Especificamente sobre a turma Luiz Otavio, a qual coordenei e acompanhei mais de
perto, para além das leituras das respostas das/os cursistas, fazem parte das reflexdes desta tese
e serdo apresentadas no capitulo 4, no qual a partir das pistas (Ginzburg, 1989) oferecidas, pude

articular pensamento e discutir com teoricos especialistas sobre as temdticas apontadas.

3.2.  Leitura dos dados obtidos nas plataformas

Como dito anteriormente, o curso Género ¢ Sexualidades na Escola ocorreu entre os
dias 04 de maio de 2021, com a aula inaugural de temadtica “Género e Educacdo", ministrada
pelo professor Rogério Diniz Junqueira e 08 de junho de 2021 com a avaliagdo final do curso
através de uma autoavaliagdo realizada por meio digital através da ferramenta “Formulario” do
Google™.

As aulas, transmitidas pelo Youtube, sempre se iniciaram as 19 horas e tinham no
maximo 2 horas de duracdo. Contudo, com discussdes mais acaloradas, algumas transmissoes
passaram desse tempo, € por mais que fosse nosso objetivo ter o controle do horario para que
os encontros ndo fossem cansativos, isto acontecia propriamente por interesse dos cursistas, que
apos as aulas terem sido ministradas, muitos queriam conversar com os convidados e tirar
duvidas sobre os assuntos abordados.

Alcancamos resultados positivos nas aulas, como se pode observar na tabela abaixo:
sobre os dados estatisticos’> em relagdo as transmissdes oferecidas pelo YouTube.

Na tabela 8, exponho os dados estatisticos retirados da plataforma YouTube. A tabela

sera apresentada na proxima pagina.

74 Assim como os dialogos tragados no grupo de WhatsApp, também serdo tecidas leituras sobre as respostas
adquiridas através do “Formulario Google” utilizado para autoavaliagdo no capitulo seguinte. Este tipo de
formulario também foi usado para conhecermos melhor as cursistas e os cursistas, com perguntas que foram
elaborados no primeiro encontro on-line, assim como para registro de frequéncia das aulas sincronas.

5 0s dados apresentados na Tese, foram recolhidos na data de 27/04/2023, portanto, podem sofrer alteragdes
posteriores, visto que a variagdo deles, pode ocorrer conforme acessos posteriores a data na plataforma.
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Tabela 8 — Dados estatisticos provindo do YouTube

Publico
Total de Nao Taxa de
Aula Gostei Chat Impressoes Compartilhamento Visualizagdes
visualiza¢des Gostei impressao
Pico Meédia
0 -

Aula 17 699 151 769 233 207 - - -
Aula 2 922 184 0 510 186 157 2896 5,3% 25 416
Aula 3 824 152 3 601 166 142 5317 3% 28 371

Aula 4 740 150 0 678 161 133 4264 2,8% 36 299
Aula 5 1033 147 0 409 144 112 2741 5,6% 30 625
Legenda’”:

Total de Visualizacdes: O total de visualizagdes se refere ao numero de vezes que o video publicado foi
acessado, somando-se ao niimero de participantes durante a transmissdo on-line e demais acessos pos
publicagdo que ocorreu ao final da aula.

Gostei: O nimero de marcagdes “Gostei” e “Nao Gostei”, faz uma analise da tematica e o formato dos videos
postados no YouTube, entendendo assim as preferencias do publico.

Chat: Trata-se da quantidade de mensagens emitidas no chat ao vivo durante a transmissdo. Isso ajuda a
perceber como esta a interagdo do publico com o que estd sendo exibido.

Publico: A numeragdo mostra a quantidade de espectadores que estavam assistindo o video, durante a
transmissdo ao vivo. Marcando o niimero maximo de publico e a média durante a realizagdo da transmissao.
Impressées: Mostra quantas vezes as miniaturas de capa do video foram mostradas aos espectadores do
YouTube por busca sobre a tematica.

Taxa de Impressio: Trata-se da frequéncia com que os espectadores do YouTube assistiram um video, apos
ver a miniatura deste.

Compartilhamento: O nimero de vezes que um video foi compartilhado por meio do botdo "Compartilhar"
no YouTube, apds a sua publicacao.

Visualizagoes: Refere-se ao niimero total de visualizagdes do video, pds sua publicagdo.

Os dados estatisticos oferecidos pelo YouTube me possibilitaram refletir sobre algumas
questdes bastante importantes com relagdo as aulas ofertadas pelo curso “Género e Sexualidade
na Escola”. Nao apenas mostraram dados sobre quais aulas foram mais assistidas do que outras,
ou ainda que as interacdes no chat on-line promoveram discussdes com as/os professoras/es

convidadas/os. Mas também, a média de ptiblico no momento que a transmissao foi realizada,

76 Na Aula 1, Aula Inaugural do Curso Género e Sexualidade na Escola, foi transmitida ao vivo pela plataforma
YouTube no dia 04/05/2021 e por pedido do professor convidado, sua gravagdo nao foi disponibiliza para futuras
consultas no Canal do LEGESEX no YouTube. Desta forma, alguns dados, como Impressoes, Taxa de Impressao,
Visualizagdes e outras informagdes sobre os publico, ndo estdo disponiveis para consulta, pois trata-se de
informagoes sobre acessos pos o video ser disponibilizado na plataforma.

77 Esta legenda tem por base as informagdes oferecidas pelo YouTube na se¢io “Analises”, sobre cada um dos
videos postados no canal.
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dado que mostra que nem todas as cursistas € os cursistas inscritos puderam acessar a aula
quando ela foi transmitida, indicio que isso pode ter ocorrido por causa de dificuldades pelas
quais passavamos naquele momento da pandemia da Covid-19, onde muitos trabalhavam on-
line a partir de suas proprias casas. Se antes da pandemia nos, professoras/es, levavamos
trabalho de nossas institui¢des para serem feitos em casa, a partir do decreto que levou ao
isolamento social as nossas casas passaram a ser o nosso local de trabalho.

Da mesma forma, demonstrando o alcance do curso. Como as aulas foram
disponibilizadas na plataforma, puderam ser acessadas posteriormente e inclusive mostrando
dados que informam que muitas aulas foram compartilhadas apds sua publicacdo. Assim como
o metado “Impressdes” e “Taxa de Impressdo”, que demonstram o quanto as aulas a partir da
pesquisa por assuntos na barra de pesquisa do YouTube e Google foram disponibilizadas e a
porcentagem de acessos muito provavelmente servindo ao objetivo educacional de informar e
compartilhar informacdes importantes sobre as tematicas do curso.

No entanto, com a leitura de dados oferecidos pelo YouTube, o que mais me chamou a

152 . ~ \
- 7 foi em relagdo a aula 3,

aten¢do, a partir do metadado “Gostei” e “Nao Gostei”
em que consta 3 “Nao Gostei”, todas as demais aulas receberam 100% de criticas positivas
como “Gostei” de feedback. Pode nos parecer um dado sem importancia, mas o icone de
“deslike”, como é conhecido, tem servido de forma a criticar certos conteudos por “haters”’s.
Ao ler esses dados, compreendendo que a terceira aula do curso foi ministrada pelo
professor Ivan Amaro e pela professora Denize Sepulveda que justamente desde o ano de 2021,
vem sofrendo uma perseguicdo criminosa com ameagas de morte por parte de um ex-aluno com
tendéncias claramente, através de seus discursos de 6dio, neonazistas dentro da Faculdade de
Formacgdo de Professores da UERIJ, assim como em suas redes sociais e nas redes sociais do
Grupo de Pesquisas e Estudos sobre Géneros, Sexualidades e Diferencas nos varios
espacostempos da Historia e dos Cotidianos (GESDI), o qual ¢ lider e coordenadora.

Outrossim, vale lembrar que na tentativa de apresentar o curso sobre Género e

Sexualidades para a SEEDUC-RJ, a professora Joyce Alves foi violentamente atacada na mesa

78 Haters ¢ uma expressdo inglesa, bastante popular na internet. Literalmente, "haters gonna hate" significa
"odiadores irdo odiar", porém a palavra "haters" ¢ normalmente traduzida para "invejosos" ou "inimigos", ou seja,
0s invejosos irdo odiar" ou "os inimigos irdo odiar". Fonte:
https://www.significados.com.br/haters/#:~:text=Haters%20%C3%A9%20uma%?20palavra%?20de,%22%200u%

20%22cyber%20bullying%22. Acesso em: 29/04/2023.

"
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de abertura por pessoas contrarias aos ideais do curso, inclusive vinculando as mensagens de
6dio e ameacas, como era comum durante o governo do ex-presidente da Republica, seus filhos
e politicos de base conservadora. Ou seja, ja vivenciamos uma realizacdo de discursos de 6dio
em nossa histéria como grupo de pesquisas.

Confesso que durante a elaboragdo do curso, visto que anteriormente ja tinhamos
vivenciado uma situacdo de ataque por discordancia da tematica que estudamos pelo grupo de
pesquisa LEGESEX, uma das preocupagdes eram sobre ataques com discurso de odio.
Lembrando que o ano em que o curso ocorreu, tinhamos um presidente que fomentava esses
discursos em suas falas e desta forma, foi muito significativo visualizar que na 3° aula
obtivemos “deslikes”.

Nao posso afirmar que os “deslikes” dessa aula estdo direcionados a professora Denize
Sepulveda, pois o YouTube ndo nos fornece esta informacgdo e apos a leitura atenta dos
comentarios feitos pelas cursistas e pelos cursistas durante a apresentagdo, em nenhum
momento algum insulto foi proferido e apos a finalizacdo da aula ao vivo, os comentarios foram
desativados. Contudo, a partir dos tltimos ataques sofridos pela referida professora, através de
discursos de 6dio e ameagas, estes transformam-se em indicios (Ginzburg, 1989) que me fazem
acreditar em tal possibilidade.

O que posso compreender ¢ que o discurso de 6dio, muitas vezes manifestado em sites
ou plataformas como YouTube que disponibilizam conteudos, com area para troca de ideias,
ou aplicativos como Instagram, Facebook e Twitter, que oferecem espacos para discussdo,
"incitam a discriminagdo racial, social, de género, ou religiosa em relagdo a determinados
grupos, na maioria das vezes, as minorias" (MEYER-PFLUG, 2009 p.97). Ressalto ainda que
esses discursos tém a finalidade deliberada de desqualificar e inferiorizar um grupo de pessoas,
cuja dignidade se vé confrontada pelo emissor de tais discursos. Assim, segue a autora (p.98),
“surge o0 6dio como forma de expressdo do individuo por meio da internet” e que segundo Butler
(2021, p.34) “o discurso esta sempre, de alguma forma, fora do nosso controle”.

Mesmo o curso de extensdo ndo tendo tido diretamente um discurso de odio, €
importante nos questionarmos sobre essas acdes. A propria plataforma do YouTube, em seu
blog oficial no ano de 2021, noticiou a decisdo de tornar o nimero de “dislikes” privado em
todos os videos da plataforma. A partir desta data, somente o responsavel pela publicagdo do

contetido poderd ver a quantidade de vezes que as pessoas marcaram o video como “Nao
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gostei”. Segundo informacgdes do blog, essa decisdo ocorreu na tentativa de acabar com os

ataques coordenados de “dislike” em videos do combate ao bullying e assédio em sua

plataforma, afirmando que “buscam ser um ambiente onde criadores de contetido de diferentes

tipos podem encontrar e compartilhar suas vozes

279

Também foi possivel verificar outros dados, como a idade das/os cursistas a que

assistiram as aulas, assim como os seus géneros ¢ o tipo de dispositivo utilizado para o acesso

as ministragdes. Contudo, esses ultimos trés dados somente temos as porcentagens a partir da

segunda aula, visto, conforme dito anteriormente, a primeira aula o convidado ndo autorizou

que ela ficasse disponivel no YouTube.

Tabela 9 — Percentual Idade, Género e Dispositivo.

Aula 2 Aula3 | Aula4 Aula 5
18 a 24 anos 22,3% 17,4% 11% 26,9%
25 a 34 anos 34,6% 38,8% | 32,5% 24,9%
Idade
35 a 44 anos 29,3% 27,9% | 34,5% 34%
A partir de 45 anos 13,8% 15,9% 21,9% 14,2%
Feminino 64,1% 60,4% | 64,9% 63,2%
Género Masculino 35,9% 39,6% 35,1% 36,8%
Informado pelo Usuario 0% 0% 0% 0%
Movel 50,75% 54% 58,6% 57,7%
Tipo de Computador 41,86% | 39,92% | 34,9% 36,3%
Dispositivo Televisio 596% | 546% | 57% | 47%
Tablet 1,4% 0,6% 0,8% 1,4%

79 Noticiada em 10 de novembro de 2021 na pagina: https://blog.youtube/intl/pt-br/news-and-events/atualizacao-
nao-gostei/ visualizado em 28/04/2023.
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Os dados apresentam pistas muito interessantes para algumas argumentagdes sobre
questdes que se apresentaram durante toda a execucdo do Curso Género e Sexualidades na
Escola.

Com relagdo ao dado “Idade”, podemos perceber uma prevaléncia de cursistas entre as
faixas etarias de 25 a 34 anos e 35 a 44 anos. Esta informag¢do ndo foi apurada por nés no
momento das inscri¢cdes, mas que pode ser compreendida em associagdo a outros dados como
a quantidade de profissionais e estudantes que tinhamos no curso.

O recorte “Género”, para a quantidade de pessoas que se autodeclaram dos géneros
masculino ou feminino informado pelo YouTube, nos mostra uma quantidade muito maior de
pessoas que se declaram do género feminino. Na leitura desses dados, podemos dialogar com
outras pesquisas que indicam a predominancia de mulheres na educagao.

O resumo técnico do censo escolar do ano de 2021,%°

realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
autarquia vinculada ao Ministério da Educa¢do (MEC), nos informa que em toda a educagao
basica ha uma predominancia do sexo feminino. As mulheres possuem o percentual de 96,3%
na educagao infantil; 88,1% nas séries iniciais do ensino fundamental; 66,5% nas séries finais
do ensino fundamental; e 57,7% no ensino médio. Tal dado também foi obtido junto a
autoavaliacdo final do Curso Género e Sexualidades na Escola, temos percentual proximo, no
qual confirmam a maior presenca de pessoas que se autodeclaram do género feminino.
Observo que diferentemente dos dados oferecidos pelo YouTube, o resumo técnico do
censo escolar realizado pelo INEP utiliza em sua pesquisa o termo ‘“sexo” para definir a
quantidade de professoras/es. Entendo que a utilizacdo do termo “género” faz com que a

pesquisa se torne mais inclusiva, pois quando utilizamos “sexo”, leva-se em conta apenas aquilo

que foi atribuido em documentos a partir da estrutura sexual e biologica, genes e hormonios, no

80 Mesmo j4 tendo sido publicado o Censo Escolar do ano de 2022, utilizo os dados do ano de 2021, ja que este &
o ano em que o Curso Género e Sexualidades foi realizado. Torna-se importante salientar que as porcentagens
entre o sexo feminino e masculino permanecem praticamente as mesmas com apenas uma ressalva para as séries
iniciais, na qual a porcentagem de docente do sexo feminino diminui em 9% no ano de 2022 e ndo ha qualquer
mengao de andlise sobre essa questdo no documento, contudo, posso acreditar que este aumento do sexo masculino
nos anos iniciais do ensino fundamental, tenha correlagdo ao fim do periodo pandémico, com altas taxas de
desemprego e entrada destes na educagdo. Temos indicios de narrativas de professoras/es homens que apos estarem
desempregado devido a pandemia procuraram emprego como professor. O documento do ano de 2021 pode ser
acessado pelo link:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r_2021.pdf . Acesso em 03/05/2023.
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momento do nascimento, limitando a identificagdo em apenas duas categorias de masculino e
feminino. J4 o género leva em consideracdo como a pessoa se identifica, sua identidade, como
se reconhece. Assim, compreendo que em uma pesquisa, solicitar informagdes sobre género ¢
mais apropriado do que sexo, visto que o termo “sexo” pode ndo representar a maneira como o
pesquisado se reconhece.

Dando sequéncia a tessitura desta tese, se torna relevante enfatizar que me interesso em
como o YouTube registra o dado “género”. A plataforma informa, na drea de seguranca de
dados dos usudrios, que estes dados recolhidos sdo estatisticos e utilizados somente para este
fim. Em pesquisa sob essa perspectiva, pude perceber que o YouTube utiliza o cadastro
realizado pelo Google para esta informacao, e ao realizar um novo cadastro para poder entender
de que forma a plataforma chega a essas trés denominacdes apresentadas, pude verificar que no
momento do cadastramento apresentam as opg¢des “Feminino”, “Masculino”, “prefiro ndo
dizer” e “personalizar”.

Ao clicar na opg¢do “personalizar”’, abrem-se duas novas janelas que solicitam a
informacdo “Qual seu género?”, com espaco para preenchimento ¢ uma segunda janela com a
pergunta “Refira-se a mim como?” com trés opgdes: “Feminino”, “Masculino” e “Outro”.
Dessa forma, percebo que existe uma preocupacao da plataforma, em respeito aos seus usuarios,
com relacdo a maneira como estes desejam ser declarados, mas esse posicionamento sobre
género declarado ndo corresponde aos dados que possuimos sobre as/os cursistas. Informagao
essa que me leva a crer que por a plataforma apresentar primeiramente a opc¢ao de dois géneros
estanques e “prefiro ndo dizer”, com outra op¢do de personalizar e ndo colocar op¢des dos
diversos géneros conhecido, ou ao menos os principais, muitos usudrios ndo o preenchem
corretamente ou possuem cadastros antigos, em que a op¢ao “personalizar” era inexistente.

Dando continuidade a leitura dos dados oferecidos pelo YouTube, também observo que
a maior parte das/os cursistas utilizaram seus proprios aparelhos celulares para poder acessar
contetidos oferecidos pelo Curso Género e Sexualidade na Escola. Dessa forma, considero
como indicios que me levam a crer que esses aparelhos ndo s6 foram utilizados para fins
educacionais durante a pandemia, assim como também o utilizaram como instrumento de

trabalho para lecionar durante este periodo.
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Em pesquisa divulgada pela 3° edicdo do Painel TIC Covid-19 do Comité Gestor da
Internet no Brasil (CGLbr)®!, o celular foi o principal dispositivo usado durante a pandemia de
COVID-19 por alunos que tiveram que acompanhar as aulas no formato remoto, assim como
diversos trabalhadores e trabalhadoras que tiveram que migrar suas atividades laborais para a
internet. A pesquisa, que foi realizada entre setembro e outubro do ano de 2020, com 2.728
pessoas, por questionarios via web e ligagdes telefonicas, aponta que existem diferencas entre
classes sociais no uso da tecnologia. Foi verificado que os aparelhos celulares, de modelos
smartfones, sdo usados como ferramentas de trabalho e de estudo em 86% pelas classes C e D,
j& nas classes consideradas A e B o numero ¢ baixissimo, quando estes, 77% fazem uso de
notebooks ou aparelhos de mesa.

Este dado comparativo de classe, revelam indicios para compreendermos um dado ndo
buscado por n6s. Em nenhum momento do curso solicitamos saber sobre renda ou classe social
das nossas cursistas e dos cursistas, contudo, a partir dos dados apresentados pelo YouTube
sobre o tipo de dispositivo usado por eles para poder assistirem as aulas, posso entender que
grande parte deles sdo pertencentes as classes C e D; por ser tratarem de professoras/es da
educagdo basica, em sua maioria da rede publica de ensino, percebo algumas ligacdes a
precariedade dos salarios recebidos pelos docentes desta rede e assim alocando-os em classes
sociais mais baixas.

Na leitura dos dados apontados pela publicacdo, torna-se muito importante frisar que
esta reflete dados tanto sobre o trabalho remoto durante a pandemia, quanto o estudo no mesmo
periodo. Assim, observo o fato que nossas/os cursistas sdo exatamente trabalhadoras e
trabalhadores que migraram da sala de aula para o ambiente virtual e sdo estudantes dentro da
grande rede de internet. Assim, na perspectiva de cruzar dados sobre a publicagcdo apresentada
e as respostas lidas e escutadas durante o periodo que ocorreu o curso Género e Sexualidades
na Escola, ressalto que os dois indicadores “ensino remoto” e “teletrabalho” se complementam.

A publicacdo ainda traz outras informagdes importantes para esta tese, que atestam o

alcance do Cursos Género e Sexualidade na Escola. Visto que apresenta dados de que 86% das

81' A pesquisa pode ser encontrada no livro eletrdnico: Painel TIC COVID-19, Pesquisa sobre o uso da internet
no Brasil durante a pandemia do novo coronavirus 3 edi¢do: Ensino Remoto e Teletrabalho do Centro regional
de Estudos para o desenvolvimento da sociedade da Informagao (CETIC.br), no endereco:
https://www.cgi.br/media/docs/publicacoes/2/20201104182616/painel _tic_covidl9_3edicao_livro%?20eletr%C3
%B4nico.pdf , acesso em 01/05/2023.
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pessoas participantes, dizem que aplicativos de mensagens instantdneas como o WhatsApp,
foram usados para se comunicar no trabalho ou fazer atividades relacionadas a estudo, através
de grupos criados no app. Destaca-se igualmente que 63% das pessoas participantes utilizaram
plataformas de videoconferéncia ou canais de video na internet, como YouTube, para se
comunicar ou assistir aulas.

Mesmo sem acesso a publica¢do anteriormente citada, para a implementagao do curso
de extensdo Género e Sexualidades na Escola, posso compreender, a partir da leitura dos dados
apresentados, que obtivemos pontos positivos em sugerir tais aplicativos e plataformas para o
seu desenvolvimento. Contudo, a mesma pesquisa nos traz outras leituras que se revelam
imprescindiveis, principalmente para compreender as faltas das cursistas e dos cursistas nas
aulas e a taxa de evasdo do curso.

Consideramos, como coordenadores do curso, que o oferecimento dele no formato on-
line foi extremamente necessario, visto que as/os cursistas puderam assistir as aulas a partir de
suas casas. Todavia, ¢ importante mencionar, que anteriormente ele foi pensado para o formato
presencial, ja que a ideia inicial desta pesquisa seria de oferecimento de um curso dentro do
Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, na cidade de Nova Iguacu. A publicagdo aponta dados que
me levam a refletir sobre os discursos de muitas/os cursistas e sobre o cansago ¢ desanimo de
assistiram aulas através de aparelhos eletronicos, quando estes passaram todo o dia de frente a
eles lecionando.

A publicacdo 3* edicao do Painel TIC Covid-19 do Comité Gestor da Internet no Brasil
aponta que entre as pessoas pesquisadas, o percentual de quem ja fez curso on-line a distancia
subiu de 16% para 35%, que utilizaram a rede de internet para estudo por conta propria, subiu
de 45% para 57%, e ainda que os cursos de formagao e aperfeicoamento estdo entre os mais
citados com 71%. A leitura desses dados indica um forte crescimento pela busca de cursos a
distancia, mas € necessario atentar para os dados e questiona-los, pois o periodo abordado na
pesquisa apresentada foi o de isolamento social provocado pela pandemia Covid-19. Naquele
momento esta era a unica saida para aqueles que desejavam estar em producao ou desejosos por
estudar e adquirir conhecimentos. Somado a isso, também, por questdes voltadas ao isolamento
social, o trabalho voltou-se para a rede de internet. Entdo ¢ vélida a reflexdo sobre o cansaco
informado por muitas/muitos cursistas sobre assistir aulas nos mesmos aparelhos que

trabalharam durante todo o dia.
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O home office, assim como o ensino remoto, ndo era até o periodo pandémico uma
pratica muito disseminada, nem no mundo do trabalho e nem pelas Escolas e Universidades.
Apesar de tal modalidade ser crescente na ultima década, como o oferecimento de cursos livres,
cursos de graduagdo, aperfeigoamento, extensao e especializagdo por algumas institui¢des, a
pesquisa mostra que 82% das pessoas entrevistadas, s6 o fizeram exatamente por causa da
pandemia. Outra parcela muito baixa, recebeu suporte tecnoldgico, seja através de aparelhos ou
custeio financeiro para conexao a internet, para trabalharem e/ou estudarem.

Ao langarmos o edital para as inscricdes do Curso Género e Sexualidades na Escola,
informarmos aos interessados que era necessario ter acesso a internet e a aparelhos com o
aplicativo WhatsApp baixado. Contudo, muitas/os de nossas/os cursistas, durante todo o
periodo do curso, também por serem professoras/es, reclamaram de nao terem recebido de seus
locais de trabalho aparelhagem e auxilio para pagamento de internet a fim de realizarem seu
trabalho a distdncia. Na leitura das conversas, o que pude acompanhar ¢ que somente
professoras/es servidoras/es da Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro, receberam
um suporte financeiro. O que me leva a compreender que a partir de tudo ao que fomos expostos
e passamos durante o periodo pandémico, devem ser criadas politicas publicas que valorizem e
invistam no trabalho domiciliar e melhorias, principalmente na educagdo publica, investindo
em uma rede de internet de baixo custo ou financiada, assim como equipamentos de acesso a

essa rede para estudo de nossas/os alunas/os.

3.3. As aulas:

Dando continuidade a apresentagdo do curso Género e Sexualidades na Escola, no
subcapitulo a seguir, fago uma apreciacao sobre as aulas transmitidas ao vivo pelo YouTube
conforme a tabela abaixo e em sequéncia fago uma leitura atenta sobre os discursos proferidos
pelos cursistas na “turma Luiz Otavio”, no qual por uma perspectiva mais préximo, trago dados

relevantes para a discussdo sobre os resultados do curso Género e Sexualidades na Escola.

Tabela 10 — Aula X Professora/or Palestrante

Aula Tematica Palestrante
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Género e Educagao. Preconceitos e
Aula inaugural discriminagdes no cotidiano Professor Rogério Diniz Junqueira
escolar: interseccionalidades
& lidade, raca e cla
Género, sexualidade, raca e ¢ 55¢ Professores: Esmael Alves de
Aula 2 como demarcadores de exclusio S
. Oliveira e Paulo Melgago
social
Sexualidades e diversidade na Professora Denize Sepulveda e
Aula 3
escola Professor Ivan Amaro
ili la: . .
Aula 4 Travestlhgar 4 €5c07a: PoT uima Professora Leticia Caroline
pedagogia da desobediéncia
Praticas pedagogicas antirracistas,
Aula 5 antissexistas, Professor Luiz Fernandes e
antiLGBTQIA+Fobicas e Professora Claudia Reis
inclusivas

3.3.1. Aula Inaugural — Género e Educac¢io. Preconceitos e discriminacdes no cotidiano
escolar: interseccionalidades: Professor Rogério Diniz Junqueira

A aula inaugural do curso Género e Sexualidades na Escola, de nome “Género e
Educacao. Preconceitos e discriminagdes no cotidiano escolar: interseccionalidade”, teve como
base para leitura dos cursistas o texto “Pedagogia do Armario: a normatividade em ac¢do”, do
professor Rogério Diniz Junqueira que também apresentou a aula.

Apos as apresentagdes do curso, realizadas pela professora Joyce Alves e por mim como
mediador da aula, o professor Rogério iniciou sua fala afirmando que existem equivocos que
pairam sobre a escola. Em primeiro lugar, o professor observa que a escola precisa estar em
sintonia com as questdes sociais, pois ndo ¢ uma instituicdo separada da sociedade, os
fenomenos do racismo, sexismo, homofobia, capacitismo, hetarismo entre outros,
necessariamente precisam ser trabalhados na instituicdo escolar. Ele fez essa afirmacdo visto
que muitas pessoas compreendem que essas questdes sao problemas externos a escola, portanto,
ndo precisariam ser alvos de debates nas institui¢cdes escolares. Contudo, explicou o professor,
que “ndo se pode separar a escola das demais institui¢des da sociedade, principalmente por ser
uma instituicdo em que todos nos ja estivemos, ainda estamos, ou ainda temos conhecimento

de pessoas proximas que estdo em seu interior”®2. E mesmo que a escola fosse apenas herdeira

82 Nos capitulos em que descrevo as aulas do curso Género e Sexualidades na Escola, as aspas sero utilizadas
para trazer ao texto, as falas, na integra, como foram ditas por nossos convidados nas aulas.
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das problematicas existentes na sociedade, o professor indaga: “a escola ndo deve trabalhar
essas questdes em seus curriculos?”” Entdo, pode se compreender que a escola necessita abordar
criticamente estes fendmenos e contribuir para a superacao dessas problematicas.

Outros equivocos comentados pelo professor Rogério estdo nas diversas falas que
problematizam as abordagens dos assuntos relacionados a sexualidade, homossexualidade e
racismo nos/dos/com os cotidianos das escolas. Pessoas conservadoras argumentam que essas
tematicas sobre as minorias ndo devem estar presentes no espago escolar. Elas acreditam que
estes assuntos poderiam estimular praticas prematuras de atividades sexuais, influenciando os
jovens a se tornarem homossexuais, podendo também promover o racismo invertido ou ainda
os levando a uma postura preconceituosa contra heterossexuais, promovendo privilégios

invertidos.

Os problemas dos discursos conservadores sdo suas formas de persuasdo. Como bem
sinaliza Mannhein (1959), o conservadorismo nasce do tradicionalismo; portanto, tem
um forte significado social e identitario, tornando mais simples, para um segmento da
populagdo, se identificar com seu discurso. Vemos isso acontecer com grupos
proativos em defesa da “moral e dos bons costumes”, muito em voga atualmente no
pais e no mundo. (SEPULVEDA, ALVES E CORREA, 2022, p. 3)

O professor considera que tal argumentacdo trata-se de um equivoco “caprichosamente
cultivado” e “promovido”, visto que perpassa por uma camada conservadora de pessoas da
sociedade que tenta a todo o momento interferir na escola. Tal processo se mostra como
“delirante, e ndo encontra respaldo em nenhuma literatura séria ou pesquisa, pois estamos
falando de processos subjetivos muito mais profundos”. Citando a feminista queer indiana Jaya
Sharma, que afirma que “pouco importa uma abordagem genérica sobre os direitos humanos”,
¢ preciso aprofundar a discussdo. Junqueira enfatizou que a escola deve sim trabalhar questdes
vinculadas aos géneros, as sexualidades, aos racismos e ndo propor somente praticas de debates
genéricos sobre direitos humanos e bullying. Agindo dessa forma as institui¢des escolares irdo
qualificar e enriquecer os discursos, propondo praticas que valorizem as diferencas.

Em sequéncia, trabalha o termo “normalidade” e o processo de normalizagdo. O professor
atenta que o “normal” ¢ estabelecido socialmente, politicamente e historicamente, na qual a
sociedade define os seus patrdoes de normalidade através de suas institui¢cdes, como os hospitais,
tribunais, as igrejas, escolas e as familias, articulados de diferentes maneiras, em conflitos e
disputas nos campos sociais. O desvio sd existe, porque a sociedade estabeleceu a normalidade,
mas que ¢ preciso compreender quais sdo os valores e principios, para além de quem tem o

poder de estabelecer o padrao a ser seguido de normalidade.

E importante mencionarmos que interessa a norma como balizadora da normalidade
que emerge nos estudos arqueologicos, sem prioritariamente conhecer o sujeito. Tal
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percepcao em torno dela ndo deixa de existir nos estudos genealdgicos, porém deles
interessa-nos, prioritariamente, o fato de a “norma” tornar-se um “processo de
normaliza¢do” que explora os mecanismos de poder implicados na constitui¢ao dos
sujeitos, “assim ¢ dito normal aquele que ¢ capaz de amoldar-se ao modelo e,
inversamente, o anormal ¢ aquele que ndo se enquadra ao modelo.” (VEIGA-NETO;
LOPES, 2007, p. 956).

Segundo o professor Rogério, o processo de normalizag¢do ¢ sempre um processo politico e
da-se a partir da “constituicdo do desvio e do desviante, pois a sociedade ao apontar um outro
como nao normal, precisa puni-lo e ao punir esse outro nao normal, estranho, anormal, inferior,
indecente, criminosos... reafirma o normal, assim caracterizando seus privilégios e
naturalizando a sua posi¢ao de superior e poder”. Dessa forma, por meio dos processos de
normaliza¢do, uma identidade especifica ¢ arbitrariamente eleita e neutralizada e passa a
funcionar como parametro na avaliacdo e na hierarquizacgao das demais identidades, recebendo
atributos positivos, enquanto as outras sdo avaliadas de forma negativa, ocupando espacgos
inferiores, ajudando a segregar, a marginalizar e desumanizar ainda mais aquelas pessoas que
estdo fora do padrao, seja esse modelo pensando na perspectiva de género, raca, sexualidade,
religido, familia, comportamento e etc. Essa argumentacdo estd alicercada em autores como
Foucault (1987) e, mais a frente, em Veiga Neto (2014).

Dando continuidade, o professor passa ao topico que discute a laicidade, vista como
uma conquista das sociedades democraticas, onde o estado deve respeitar os valores morais e
os preceitos religiosos das pessoas, da mesma forma que estas ndo podem impor a quaisquer
outras pessoas ou ao proprio estado, que uma doutrina possa ser vigente e entendida como
superior a todas as outras existentes. Tal pressuposto encontra amparo em Cunha (2014) e
Sepulveda (2019).

Junqueira argumentou igualmente que o direito a liberdade de expressdo ndo autoriza
que as religides, ou aqueles que as professam, tenham passe livre para promover o discurso de
6dio. Ou seja, “a liberdade de expressao tem um limite que € o proprio principio constitucional
de respeito a dignidade humana, pois quando isso ¢ ultrapassado, se materializa no que estamos
vivenciando hoje, que estd no terreno do abuso”, pois o discurso de 6dio, necessariamente viola
os direitos da dignidade humana. E assevera que “a religido do estado ¢ a constitui¢do”, seus
principios sdo os democraticos e ndo a religido de seus representantes, assim como a escola
publica ndo € espaco para o proselitismo ou a imposi¢ao da fé privada, conforme esta presente
no corpo da nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional 9475/97, que deu nova
redagdo ao art. 33 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacao nacional.

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de

82



ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (LEI N° 9.475)

Ao debater a masculinidade hegemonica e as normas de género, o professor Rogério
discutiu como essas questdes sdo internalizadas desde muito cedo, mesmo antes de nossos
nascimentos, pois as normas de género sao refor¢adas desde o inicio da vida. Na escola, essa
realidade tem um efeito devastador, pois sdo ensinados que o individuo deve exorcizar de si a
feminilidade e a homossexualidade, principalmente os meninos, na qual a “expressividade de
uma masculinidade hegemonica pressupde uma valorizacdo atitudes fisicas e morais viris,
agressivas e crengas sexistas, homofobicas e racistas”. Autores como Silva, Alves & Rodrigues
(2022), Caetano, Silva Junior & Goulart (2016) e Brito (2021) refor¢am o argumento exposto
por Junqueira.

Durante sua aula, o ja& mencionado professor expressou que a masculinidade
hegemonica tem como norma o padrao heterossexual. Existindo assim uma intensa propaganda
sobre a heterossexualidade em nossa sociedade através da naturalizagdo de discursos como
“case-se e seja feliz, construa uma familia, tenha filhos e seja feliz”. Mesmo que esta ndo seja
composta por um casal heterossexual, o discurso da norma gira em torno da utilizagdo de
ferramentas “que a forcem a ser ou demonstrar, comprovando o sentimento que se deve ser
hétero porque € o certo, onde a norma precisa a ser reiterada o tempo todo”, seja na publicidade
ou nos discursos cotidianos.

Isso tudo pode nos levar a compreender os motivos de sermos um dos paises que mais
matam homossexuais no mundo. Como dado estatistico, o professor apresenta que o Brasil
sozinho mata mais da metade das travestis e pessoas trans do mundo e reflete: “sdo essas

pessoas que estdo ameacando as nossas familias? Nao! Elas estdo sendo mortas!”

Esse cenario nos revela um sistema muito sofisticado que ndo apenas desestimula a
produgio dessas informagdes sobre a violéncia contra pessoas trans, mas que tem sido
o principal responséavel pela geragdo e manutengdo da subnotificagdo como politica
institucional de modo com que se cria uma ideia de que ndo ha urgéncia no tema visto
que “diante das poucas ou ausentes informagdes”, a LGBTIfobia ndo seria um tema
de relevancia ou que merega esforcos do Estado para enfrentd-la, mesmo sendo
denunciado ano ap6s ano que o Brasil segue na lideranga dos assassinatos de pessoas
trans. Mesmo assim, o proprio Estado — responsavel por essas mortes por omissdo,
ndo se preocupa em mapear essas violéncias, inclusive institucionais. (BENEVIDES,
2023)

Com relagdo as normas de género no espago escolar, o professor entende que a escola,
apesar de ser um “espago extraordindrio para o cultivo da democracia e dos direitos humanos”,
¢ a0 mesmo tempo “obcecada por um ensino que cultiva os valores sexistas, homofobicos e
racistas”. A maioria das escolas se constituem como um espago obstinado a reproducgdo e

atualizagdo da cisheteronormatividade, na garantia dos processos de heterossexualizagao
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compulsdria e na naturalizacdo das normas de género. Na aula, o professor apresentou imagens
sobre os banheiros, em que no masculino existe uma figura de menino vestido de azul e no
feminino uma menina vestida de rosa, nos levando a concluir que neste espaco pode faltar tudo,
papel, materiais, professoras/es, mas existe um refor¢o e um cultivo para demonstrar sobre o
que ¢ ser menino € o que € ser menina, ou seja, numa perspectiva de que “a verdadeira ideologia
de género estd na propaganda de género e ndo no combate a este tipo de ideologia”
(SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2018)

Caminhando para o encerramento da aula, o professor apresentou alguns materiais
muito importantes para a defesa da escola como o Manual de Defesa Contra a Censura nas
Escolas e a pagina do Professores Contra o Escola Sem Partido®, fazendo uma defesa das
escolas que ndo devem ficar reféns dos interesses privados, das familias ou dos grupos
ultraconservadores. Explanou ainda sobre uma das diversas decisdes do Supremo Tribunal
Federal (STF)® na qual expressa que o professor tem direito de catedra, que as aulas devem
possuir o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, liberdade de ensinar e aprender e o
carater cientifico dos estudos de género. E a escola tem obrigagdo de ensinar a ciéncia e debater
problemas de preconceitos e discriminagdes de sexo, género, identidade de género e orientagao
sexual, que qualquer tentativa de calar a escola e a censura-la, como sao feitas pelo movimento
escola sem partido®®, sdo considerados inconstitucionais, violadores dos direitos de educagdo,
da liberdade de expressdo e dos direitos das criangas.

E para finalizar, exalta que “uma escola antihomofébica ¢ uma escola melhor para os
heterossexuais, uma escola antirracista, ¢ uma escola melhor para os brancos que ali estdo”, ou
seja, enfrentar esses problemas, ndo ¢ simplesmente adotar uma agenda em favor das minorias,
pois lutar contra ao racismo, contra o sexismo ¢ homofobia, ¢ uma luta em favor de todas as

pessoas.

3.3.2. Aula 2 - Género, sexualidade, raca e classe como demarcadores de exclusao social:

Professor Esmael Oliveira e Professor Paulo Melgaco

83 A pagina pode ser acessada em: https:/profscontraoesp.org/

84 O Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF) julgou inconstitucionais uma lei de Alagoas que instituiu no
estado o programa “Escola Livre” e trés normas municipais que proibem o ensino sobre questdes de género e
sexualidade na rede ptblica. As decisdes se deram na sessao virtual encerrada no tltimo dia 21, no julgamento das
Acgdes Diretas de Inconstitucionalidade (ADIs) 5537, 5580 e 6038 e das Argui¢des de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPFs) 461, 465 e 600. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=450392&ori=1 Acesso em: 20 jul. 2023.

85 Foi utilizado letra minuscula para apresentar o movimento exatamente por entender sua nao significancia para
democracia e aos diretos de liberdade de expressao e das criangas.
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A segunda aula do Curso Género e Sexualidades na Escola, com a tematica: Género,
sexualidade, raga e classe social como demarcadores de exclusdo, trabalha as questdes voltadas
as interseccionalidades. Este termo, conforme foi sinalizado por Joyce Alves ao apresentar a
aula e nossos convidados, foi sistematizado pela feminista norte américa Kimberly Crenshaw
em 1989 que propde o debate sobre a garantia de direitos humanos com base em politicas que
privilegiem as categorias de género, raga e classe. Ou seja, uma garantia de direitos para
“todes”, todas e todos, perpassa por olhar para as diferengas de género, de raga e classe social.
E necessario considerar que ha situagdes em que as mulheres sdo protegidas por esses direitos
e em outros ndo sdo. Assim, entre as mulheres existem as que ficam mais vulneraveis a situagdes
de violagdo de direitos em fun¢do do género, do racismo e de sua classe social. Sobre isso, faz-
se importante o debate sobre o feminismo negro, mulherismo africano, masculinidades negras,
bichas pretas e periféricas. Por isso, € necessario que a andlise intersecional esteja presente em

nossas leituras e pesquisas.

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais ¢ dinamicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posic¢des relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p.177)

A primeira fala da segunda aula do Curso Género e Sexualidades na Escola foi iniciada
pelo professor Esmael Alves de Oliveira, que indicou como leitura o texto: Agéncia e
interseccionalidade em quadra: inquietagdes sobre escolas e diferengas em Mato Grosso do Sul,
em parceria entre o professor ministrante, Tiago Duque e Simone Becker.

O professor Esmael inicia sua fala questionando quais sdo os corpos mais ameagados
quando pensamos género, sexualidade, raca e classe? Para tanto, como disparador, apresenta
alguns dados atuais para refletirmos a conexdo dos marcadores sociais de diferenca.
Primeiramente apresenta dado da ONG Oxfan Internacional, que expde que mais de 47 milhdes
de mulheres no mundo podem cair na extrema pobreza e ainda que 64 milhdes de mulheres
perderam seus empregos no ano de 2020.

Em seguida, traz para o debate que em abril de 2021, o Ministério da Satde fez a

publica¢do de uma portaria®® tornando publica a decisdo de incorporar no SUS, por meio de

86 portaria SCTIE/MS n° 13, de 19 de abril de 2021. “torna publica a decisao de incorporar o implante subdérmico
de etonogestrel, condicionada a criagdo de programa especifico, na prevencdo da gravidez ndo planejada para
mulheres em idade fértil: em situacdo de rua; com HIV/AIDS em uso de dolutegravir; em uso de talidomida;
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criagdo de programa especifico, implante subdérmico para grupos de mulheres em idade fértil
em situagdo de rua com HIV/Aids privadas de liberdade, trabalhadoras do sexo, em tratamento
de tuberculose em uso de determinado medicamento. Ou seja, uma medida com um possivel
carater higienista.

Outros dois dados apresentados, levam em conta que o encarceramento de mulheres
entre os anos de 2020 e 2021 aumentou em 567% e ainda, que durante a pandemia de COVID19,
ouve uma suspensdo da aplicagdo da vacina AstraZenica sob a perspectiva de seu
risco/beneficio, visto que 30 pessoas num universo de 5 milhdes sofreram tromboembolia.
Todavia, ¢ de conhecimento da industria farmacéutica que 1 uma em cada mil usudrias de
anticoncepcional também sofrem o mesmo problema, mas o anticoncepcional ndo ¢ suspenso,
ao contrario, ele ¢ estimulado para uso das mulheres em situacdo de rua, com casos de HIV,
privadas de liberdade e trabalhadoras do sexo. Desta forma, se pergunta: que corpos sao esses?
Por qual motivo tem sido tdo ameagador e incomodo falar de género? Por que afirmar que ndo
existe género? Para todas essas questdes, existe um recorte claro de género e acrescido de raga
e classe e a escola faz parte de todo esse aparato biopolitico®” de poder saber, como dizia
Michael Foucault, que dociliza os corpos, em que a cor da nossa pele, 0 nosso género, a nossa
orientacdo sexual, a classe social a qual pertencemos, implicam acessos ou exclusdes,
abundancia ou precariedade.

O professor Esmael, ainda questionando e nos trazendo a reflex@o sobre a problematica
apresentada, salienta que “esses sistemas de operagdo que se sustentam numa leitura da cor da
nossa pele, do nosso género, da nossa orientagdo sexual, estdo dentro de uma escala de
hierarquia. Eles significam, pensando nessa perspectiva interseccional, que determinados
grupos determinados, coletivos, determinados corpos, determinados sujeitos jamais terdo
acesso a vida, a vida com dignidade”. E por essa perspectiva se torna sobremaneira muito
importante pensar na escola, seus espacos, atores, € suas regulacdes, visto que ¢ nela,
posteriormente a familia, no qual nossas criangas e jovens mais passam tempo e sobretudo, nos

formamos como pessoas. Pessoas que na sua construgdo comegam a entender que existem

privadas de liberdade; trabalhadoras do sexo; e em tratamento de tuberculose em uso de aminoglicosideos, no
ambito do Sistema Unico de Saude — SUS.”

87 A Biopolitica, termo cunhado por Michael Foucault e usado aqui pelo professor, ¢ exatamente o conjunto de
mecanismos ¢ procedimentos tecnologicos (saber-poder) que tem como intuito manter ¢ ampliar uma relagdo
de dominacao da populagio. Ele articula-se intimamente com a historia das transformagdes politicas e econdmicas,
e passa, lentamente, a fazer parte intrinseca de todas as relagdes sociais. Assim, a Biopolitica ¢ o conjunto de
estratégias de gestdo dos viventes, mecanismos biologicos que passam a fazer parte das estratégias politicas:
higiene, alimentagao, sexualidade, natalidade, longevidade. O objeto da biopolitica: toda a dindmica da populacao,
seu corpo, sua saude, suas ideias, sua subjetividade, sua vida. (Foucault, 2008)
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banheiros proprios para meninos e para meninas, que diferencas e distingdes sdo produzidas em

um sistema de regulamentos e disciplinamentos a partir do panico moral®®,

Enquanto cresciam politicamente também defendendo a ditadura militar, a familia
Bolsonaro construiu pra si a imagem de viris protetores das criangas e dos jovens
frente aos seus temiveis professores “doutrinadores” que segundo eles “desvirtuam”
a juventude com sua defesa do comunismo e sexualizacdo precoce. Essas ideias foram
defendidas durante a elei¢do de 2014 e durante o processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff em 2016 no qual os grupos conservadores, dentre eles o

LRI 9

cla Bolsonaro, votou “pela familia”, “por Deus”, “pelo Escola Sem Partido” e “contra
a Ideologia de Género(...) Foi através dessa narrativa de cruzada, incentivando um
panico moral e mirando-o contra os professores, que o Movimento Escola Sem Partido
cresceu e a familia Bolsonaro pavimentou seu caminho rumo a presidéncia: vendendo
a imagem de “defensores da familia brasileira” contra o inimigo que eles mesmos
inventaram (MOURA; SILVA, 2020, p. 11)

Este questionamento nos leva a uma reflexao: “por que tanta atencdo e zelo aos nossos
corpos, nossos desejos?”” O professor complementa que “através desse sistema de interdig¢des,
numa tentativa de invisibilizagdo, a norma tenta apagar justamente esses mecanismos de
normatiza¢do da vida, que nossos corpos, nossos géneros, nossos desejos, portanto, nossas
sexualidades sao socialmente produzidas e neste sentido, precisam ser constantemente vigiados,
policiados e reiterados.” E essa ¢ uma questdo bastante forte dentro do movimento feminista,
visto que o género vem se manifestando como um mecanismo de dentincia de que as diferencas
bioldgicas sdo insuficientes para explicar as desigualdades sociais entre homens e mulheres na
ordem de relacdes de poder. Falar de género significa pensar e problematizar longe de uma
perspectiva ontologizada, mas relacional, de contextos historicos, culturais e de raca.

Continuando, o professor vai a Jeffrey Weeks e afirma que “a sexualidade ultrapassa
Nnosso corpo e se constitui num constructo social”’, sendo um equivoco penséa-la apenas na
pratica sexual e dissociada de crencas, de ideologias e imaginagdes, visto que as relacdes de
poder atravessam nossos corpos €, voltando a Foucault, exalta que a “sociedade modela pelo
policiamento os nossos corpos € os nossos desejos”, “estabelecendo de forma arbitraria
processos de identidade ontoldgica e identidade como coeréncia”, ou seja, como nos. Nos
comportamos, como agimos, como nos colocamos de frente a determinadas situagdes, tudo isso
pode ser entendido como uma manipulacdo que vivemos dia apds dia. O que Foucault (1987)

chama de tecnologia do poder sobre o corpo.

Nao se deveria dizer que a alma é uma ilusao, ou um efeito ideologico, mas
afirmar que ela existe, que tem uma realidade, que ¢ produzida permanentemente, em
torno, na superficie, no interior do corpo pelo funcionamento de um poder que se
exerce sobre os que sdo punidos — de uma maneira geral sobre os que sdo vigiados,

8 Conceito desenvolvido originalmente por Jeffrey Weeks que se caracteriza como um fenémeno que faz com
que professoras/es evitem falar ou mesmo abordar o tema, pois isto colocaria em questionamento sua orientagao
sexual, além de a publicizag@o dessas tematicas ser considerada como algo que poderia “influenciar” estudantes
mais jovens.
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treinados e corrigidos, sobre os loucos, as criangas, os escolares, os colonizados, sobre
os que sdo fixados a um aparelho de produgao e controlados durante toda a existéncia.
Realidade historica dessa alma, que, diferentemente da alma representada pela
teologia cristd, ndo nasce faltosa e merecedora de castigo, mas nasce antes de
procedimentos de punicdo, de vigilancia, de castigo e de coagdo. Esta alma real e
incorporea ndo ¢ absolutamente substancia; ¢ o elemento onde se articulam os efeitos
de um certo tipo de poder e a referéncia de um saber, a engrenagem pela qual as
relagdes de poder dao lugar a um saber possivel, e o saber reconduz e reforca os efeitos
de poder. Sobre essa realidade-referéncia, varios conceitos foram construidos e
campos de andlise foram demarcados: psique, subjetividade, personalidade,
consciéncia, etc.; sobre ela técnicas e discursos cientificos foram edificados; a partir
dela, valorizaram-se as reivindicagdes morais do humanismo. Mas ndo devemos nos
enganar: a alma, ilusdo dos tedlogos, ndo foi substituida por um homem real, objeto
de saber, de reflexdo filosofica ou de intervengao técnica. O homem de que nos falam
e que nos convidam a liberar ja ¢ em si mesmo o efeito de uma sujeicdo bem mais
profunda que ele. Uma ‘alma’ o habita e o leva a existéncia, que ¢ ela mesma uma
pega no dominio exercido pelo poder sobre o corpo. A alma, efeito e instrumento de
uma anatomia politica; a alma, prisdo do corpo. (p. 31-32)

Concluindo, o professor destaca que a normatividade, buscada pela sociedade através
dos processos de controle, aumenta a desigualdade. Segue afirmando a poténcia dos
movimentos dos feminismos negros® que marcham de encontro a esse aparato de produgio de
identidades ontoldgicas, dos mecanismos de dominagdo, estigmatizacdo e morte. E volta as
perguntas de quem mais morre? Quem tem menos acesso? A quem interessa isso? E finaliza
com uma reflexdo de Fernando Seffner: “Que o nosso grande desafio enquanto educadores e
educadoras ¢ tirar do armario, do anonimato essa normatividade, porque a norma nao fala de si.
A gente tem que trazer de forra para desvelar, denunciar e visibilizar a arbitrariedade desses
mecanismos de opressao”.

Na sequéncia, ap0os os agradecimentos da professora Joyce Alves que estava mediando
0 encontro, iniciou a fala do professor Paulo Melgago que indicou para leitura o texto: “Bichas
Pretas e Negoes: seus fazeres curriculares em escolas das periferias” de autoria do proprio
professor Paula Melgaco com Tarciso Manfrenatti e Marcio Caetano. O professor introduziu
sua fala trazendo Carolus Linnaeus, fundador da taxonomia biologica, que propde a existéncia
de ragas e as classifica: Branco europeu, inventivo, racional e controlado; Vermelho americano,
obstinado; Amarelo asiatico, melancoélico e ambicioso e Negro africano, forte, negligente e
irracional. Dessa forma, compreende que a raga vai operar como dispositivo para hierarquizagao
dos povos e principalmente para poder justificar a violéncia e a subordinagdo, assim,

transformando o corpo negro como passivel de escravizacao.

89 £ necessario dizer que a escrita foi feita no plural pois os movimentos negros ndo sdo um so. Existem
reinvindicagdes de direitos diferentes e por isso opto por usar o plural.
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Na perspectiva de explicar o processo de embranquecimento® da populagio brasileira,
através de diversos mecanismos de poder, entendendo que € necessario compreendermos esses
processos para que ndo o reproduzamos de forma equivocada em sala de aula, o professor Paulo
fez um percurso histdrico e iniciou expondo que que a palavra negro foi inventada para
estigmatizar, excluir e dominar aquele que ¢ abominado, e pensando sobre a questdo racial
brasileira, que entende como complexa e mal resolvida. Cita Achille Mbembe quando este
afirma: “o negro, na ordem da modernidade, foi o unico de todos os humanos onde a carne foi
transformada em coisa e o espirito em mercadoria”, permitindo todo um processo de
colonizagdo e escravizacao. Que esse processo foi por demasia longo e doloroso e que o Brasil
foi o ltimo pais das américas a realizar o processo abolicionista, “ndo proporcionou estrutura,
sem qualquer preocupacado politica para que as pessoas libertas pudessem comecar nova vida,
tornando-as marginalizadas e as submetendo a condi¢des de trabalho andlogas ao periodo da
escravizagao”.

Apontou que foi no século XIX, através da influéncia da ciéncia ocidental sobre as ragas,
que muitos “intelectuais vao pregar a superioridade da raca branca, apta para trabalhos mentais
e intelectuais em oposi¢ao ao negro indolente, mas forte e disposto para o trabalho pesado, em
discurso de superioridade, produzindo a ideia do racismo cientifico’!”. Dessa forma, solidificou
o pensamento que devia ser implementado em todo o pais, ou seja, a necessidade de uma
populagdo branca em prol do progresso. Para isso, como ja foi dito nesta tese, o Estado brasileiro
desenvolveu a politica de embranquecimento do povo, exatamente em um periodo que tinhamos
por volta de 40 milhdes de corpos negros nas ruas € o objetivo era extinguir esse negro
brasileiro, a partir de uma nog¢ao que os corpos ndo brancos sdo inferiores e que a miscigenacao
enfraquecia a raga branca.

Contudo, esclarece o professor, dada a quantidade de corpos brancos e a superioridade
numérica de corpos negros, comegasse a pensar na miscigenacdo como algo positivo. Dessa
forma, “o Brasil se torna um grande laboratorio de miscigenagao e no periodo de 1921 e 1923,

sdo criadas uma série de leis para impedir a entrada de negros no pais, pois a imigracao

%0 ¥ importante mencionar que apds o término da escravizagio o estado brasileiro, por via de seus governantes,
desenvolveu um projeto de embranquecimento da sociedade brasileira. Para dar conta desse projeto as ideias
eugenistas de aprimoramento da raga foram implementadas, inclusive com realizagdes de congressos em nosso
pais. Os eugenistas defendiam que havia uma degeneracao hereditaria da populagdo brasileira, pois isso 0 povo
precisava ser embranquecido. Para isso uma série de a¢des foram efetivadas inclusive a esterilizagdo de mulheres
negras. (STEPAN, 2004)

! Também denominado de Eugenismo.
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necessaria a0 embranquecimento ¢ a migragdo branca”. Este fato, introjeta-se em nossa cultura,
de tal forma que os proprios negros comegam a querer este embranquecimento e ndo ¢ muito
dificil de ter relatos de maes negras agradecerem aos céus por seus filhos e filhas casarem-se
com pessoas brancas e terem seus netos mais claros. Mas que quando entendem que isso nao
vai dar certo, desenvolvem o mito da democracia racial, a nacionalidade morena.

O professor explicou que através de Abdias do Nascimento, que Gilberto Freyre em
“Casa Grande Senzala foi ¢ o fundador do lusotropicalismo. E esse conceito vai defender que
os portugueses tiveram grande €xito em criar a falsa ideia de paraiso tropical nas américas, e do
bom convivio entre trés ragas, com valoriza¢do do mestico. Mas Abdias do Nascimento, através
do teatro experimental negro desmistificou essa ideia de convivio harmonico e entendeu que o
mestico foi consequéncia do estupro de mulheres negras, objeto de desejo e satisfacdo sexual

do homem branco.

Contra os argumentos tradicionais, emergentes do senso comum e paradigma
académico entdo prevalecente da harmonia e “democracia racial” brasileira, Abdias
Nascimento observava que, em contraste com imigrantes europeus e asiaticos
relativamente recém-chegados que se encontravam assimilados em muito maior
proporcédo nas altas escalas sociais e econdmicas, 0s negros permaneciam ha cinco
séculos na pobreza ou miséria em consequéncia do racismo. Escravizados durante a
maioria desse tempo em fungdo de sua negritude, no periodo republicano eles foram
excluidos da nascente economia urbana industrial erguida com base na importagdo de
mao de obra europeia com o objetivo explicito de embranquecer a populagdo. Os
negros sofriam com a falta de acesso a educacao, emprego, moradia, servigos de saude
e meios de subsisténcia em razdo da discriminagdo racial motivada pela mesma
ideologia que buscava “melhorar a raga” da popula¢dao do Brasil. (LARKIN, 2014,
p-45)

Exatamente por estarmos vivendo um periodo em que muitas pessoas criticam os
movimentos antirracistas, levantando a bandeira de que ndo existe racismo no Brasil, o
professor Paulo considera que ¢ muito necessario trabalharmos nas escolas a falsa ideia de
cordialidade racial existentes nas familias. Que ¢é preciso termos consciéncia desses
mecanismos para podermos compreender todo o seu processo de subalternizacdo do negro,
incluindo a ideia patriarcal da cordialidade familiar, na qual a empregada doméstica, a
cuidadora é “quase™? da familia. Pois é algo que surge durante o periodo da ditadura militar
em nosso pais, através de um discurso de cordialidade entre as ragas, que naquele momento era
pautado por uma imagem de felicidade, vendido com ideais turisticos, implantando um discurso

negacionista de que ndo existe racismo no Brasil.

“aqui estou apenas eu, enfrentando esta intolerancia [...] do racismo brasileiro, de
mostrar uma face de benevoléncia e cordialidade para esconder o punhal que esta
sempre cravado nas costas do negro, na garganta do negro, no coragdo do negro”

92 Aspas utilizadas pelo professor Paulo Melgaco em gestos durante a transmissao da aula.
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(NASCIMENTO, 2014. Apud Basil Diario da Camara dos Deputados, 14 de maio,
1983, p. 16)

O discurso negacionista da ndo existéncia do racismo no Brasil, promovido atualmente
em grande escala pela extrema-direita, acusa os governos de esquerda que lutam contra a
implantacdo de sistemas meritocraticos de ndo levarem em conta as desigualdades sociais de
nosso pais, naturalizando a ideia falaciosa de que todos somos iguais e temos as mesmas
oportunidades. “Esses discursos acabam por dificultar todo o enfretamento da desigualdade
social e vao reforcar a ideia de inferioridade negra” de um racismo estrutural e estruturante que

naturaliza todas as mazelas que acontecem com 0s corpos negros € povos nao brancos.

Vale recordar aqui um fato muito interessante, que nos remete a ideologia do
branqueamento. Como se sabe, ela consiste no fato de aparelhos ideoldgicos (familia,
escola, igreja, meios de comunicagdo etc.) veicularem valores que, justamente com o
mito da democracia racial, apontam para uma suposta superioridade racial e cultural.
Vale notar que € justamente por ai, por essa articulagdo entre o mito e a ideologia, que
se deve entender o carater disfarcado do racismo a brasileira. (GONZALEZ, 1982,
p-32)

O professor Paulo afirmou que € necessario o apoio aos movimentos e a luta do negro

no Brasil, pois somente através dele que hoje temos acesso a leis como as leis de cotas® e a lei
10.639%4, que oportunizam uma reparagdo sobre todo o esquecimento politico feita aos negros.
Asseverou que “¢ muito importante a gente pensar se a raca realmente ¢ uma invengao, se
negritude ¢ uma invencdo e se ¢ a branquitude também assim o €. Precisamos problematizar,
questionar o ndo dito porque a norma nunca ¢ dita. Entender por quais motivos o negro precisa
se apresentar e se colocar e o branco nao? Por que o branco ¢ a norma? Assim, precisamos
problematizar esse lugar de privilégio branco, desconstruir e desestabilizar”.

Se encaminhando ao final de sua fala, voltou ao conceito de interseccionalidade criado
pela feminista negra norte-americana Kimberlé Crenshaw. O professor nos chamou atencdo de
que a autora vai levantar a questdo de que a discriminagdo racial ¢ marcada pelo género e outras
intolerancias correlatas. A partir dessa perspectiva podemos chegar ao entendimento de como
as formas de opressdo sdo vivenciadas pelos sujeitos dissidentes, ou seja, por sujeitos que nao
atendem a norma. A vulnerabilidade vai aumentando a partir do entrelagamento das interse¢des

de outras subjetividades como de raca, género, sexualidade e classe social.

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais ¢ dinamicas da intera¢do entre dois ou mais eixos da
subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o

93 Lein®12.711/2012 garantiu que 50% do total de vagas nas universidades e institutos federais fossem reservadas
para alunos que vieram de escolas publicas. Nesse recorte de 50%, as vagas sao também oferecidas para pretos,
pardos e indigenas.

%4 Em 2003 entrou em vigor a lei 10639 tornando obrigatorio o ensino de Historia e Cultura africana e afro-
brasileira no ensino fundamental ¢ médio, cinco anos mais tarde a lei 11645 instituiu a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura indigena.
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patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posic¢des relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. (CRENSHAW, 2002, p. 177)

Terminando sua fala, citou King e Schneider: “nossas escolhas dizem muito sobre o que
valorizamos, sobre o que tememos e sobre como esperamos que esses valores sejam adotados
por nossos/nossas alunos/alunas” e afirma que “somos responsaveis por aquilo que escolhemos
ensinar a nossas criangas e principalmente por aquilo que escolhemos nao falar em nossas salas

de aula”.

3.3.3. Aula 3 — Sexualidades e diversidade na escola: professora Denize Sepulveda e
professor Ivan Amaro

Nossa terceira aula do Curso Género e Sexualidades na Escola aconteceu exatamente
um dia pos a comemoragdo do dia que marca a data da luta contra a LGBTQIA+fobia, e a aula
exatamente falou sobre as questdes das sexualidades e diversidades na escola. Fato importante,
J& que nosso pais infelizmente ocupa o topo da maioria dos rankings de morte a gays e
transexuais e travestis no mundo, afirmou a professora Joyce Alves na abertura da aula. E se
pergunta: o que a escola tem com isso? Continuando, entende que sobretudo a escola publica
deve ser o espaco da diversidade, do respeito as diferencas, do didlogo democratico e da justica
mesmo que com limitagdes, pois compreende que a Educacdo tem papel preponderante na
transformagdo social, na desconstru¢do de paradigmas e na problematiza¢cao de verdade dita
como absolutas. Em seguida, apresentou a professora Denize Sepulveda e o professor Ivan
Amaro para contribuirem com suas falas sobre esse importante assunto.

A professora Denize, que indicou como leitura o texto: “Praticas Conservadoras: suas
influencias nas tessituras identitarias de géneros e sexualidade” de sua autoria junto com o
Professor José Sepulveda®, apds apresentar seu percurso da graduagio ao doutorado, sobre as
trajetdrias que a levaram a estudar os caminhos da diferenca, a partir de uma situagado particular,
familiar, trouxe uma critica as licenciaturas que muito frageis ainda priorizam os conhecimentos
especificos e os conteudos da formagdo, deixando de lado os processos de aprender e nao
aprender. Explicou que prefere utilizar o conceito de diferenga no lugar de diversidade,

compreendendo que o conceito de diversidade acaba sendo utilizado como um grande guarda-

93 Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense UFF), coordenador do Observatorio
da Laicidade na Educagdo (OLE), da mesma universidade. Lider do Grupo de Pesquisas e Estudos os Impactos do
Conservadorismo na Educagao Brasileira (GEPCEB/UFF)
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chuva, aonde tudo ¢ possivel e dialoga com o conceito de tolerancia, que citando Alfredo Veiga

Neto, diz que quando algo ¢ tolerado, vocé ndo ¢ aceito em sua legitima diferenca.

Em geral, a indiferenciagdo conceitual entre diferenga e diversidade esconde as
desigualdades, ¢ fundamentalmente as diferencas. Sob o manto da diversidade o
reconhecimento das varias identidades e/ou culturas, vem sob a égide da tolerancia,
tdo em voga, pois pedir tolerancia ainda significa manter intactas as hierarquias do
que ¢ considerado hegemoénico, além do que a diversidade ¢ a palavra-chave da
possibilidade de ampliar o campo do capital que penetra cada vez mais em
subjetividades antes intactas. Vendem-se produtos para as diferengas, ¢ preciso neste
sentido incentiva-las. (ABRAMOWICZ, RODRIGUES & CRUZ, 2011, p.91)

Dando continuidade a sua fala, enfatizou que muitas pessoas que nao sio da area de
estudos dos géneros, ndo compreendem com clareza o que significa cada um dos termos e
conceitos que sdao usados pelos estudiosos dessas questdes e por isso os utilizam
equivocadamente como sindnimos. Assim, apresentou e diferenciou os termos géneros,
sexualidades e sexo. Vejamos:

- Género: identificagdes sociais como masculino, feminino, nao binarios ou ainda muitos
outros.

- Sexualidades: diz respeito a forma como o sujeito vivencia seus desejos e deleite.

- Sexo: definido a partir de sua estrutura bioldgica — Orgdo genital, definido como
masculino, feminino ou intersexual.

Asseverou, que ao falar de sexualidades, as entende como plurais e fluidas e por essa
questdo, ndo se define como heterossexual por estar em um casamento com um homem do sexo
oposto, mas sim que estd heterossexual, exatamente por estar vivenciando uma relagdo
heterossexual. Explica que ao nos darmos o direito de ter determinadas experiéncias e nos
permitirmos explorar nossos corpos, podemos ter diversas relagdes explorando nossas
sexualidades, com ambos o0s sexos, com 0 mesmo sexo ¢ inclusive com assexuados que
possuem outras formas de desejo. Quando temos o interesse, mas nao nos permitimos a esse
direito, acabamos internalizando nossa sexualidade de forma compulséria, a sexualidade
heterossexual, normatizada pela sociedade.

Voltando a terminologia assexuado, a professora explica que antigamente acreditava-se
que os assexuados eram aqueles que ndo possuiam o desejo sexual, mas que este existe sim e
que esta para além da corporeidade, pois exercitam o desejo romantico e intelectual. Pede para
que tenhamos atengao sobre a terminologia intersexual, pois por estar alocada entre o binarismo

masculino e feminino, muitas pessoas tendem a considerar como um terceiro sexo. Apesar de
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em outras paises a intersexualidade®® ser reconhecida legalmente como um terceiro sexo, na
realidade brasileira ela ndo ¢ considerada como tal. E lembra que antigamente consideravam a
intersexualidade como hermafroditismo. Contudo, salienta que era considerado como
hermafrodita a pessoa que possuia a genitalia ambigua, ou seja, o individuo que tinha os dois
orgdos genitais. Hoje, ja compreendemos que existem diversas outras intersexualidades que nao
sdo caracterizadas somente por uma genitalia ambigua.

Na sequéncia, aborda novamente o conceito de diferenca relativizando que noés
professoras/es ndo devemos ter praticas que tolerem a discriminagdo em relag@o a aos nossos
alunos que fazem parte de uma minoria, seja que sdo discriminados por questdes étnicas,
religiosas, ou por questdes de géneros e sexualidade. A professora explica que entende que nao
podemos ser neutros em situagdes em que o preconceito acontece em nossas salas de aula e
quando assim o somos, ndo estamos sendo neutros, pois escolhemos um lado que na verdade ¢
o lado do opressor. Paulo Freire (1987) nos diz que isso ndo significa que os oprimidos nao
saibam que sdo oprimidos — o problema ¢ que estdo demasiadamente imersos na situagdo de
opressdo, e se reconhecendo como oprimidos ndo os levaria a superacdo da opressdo, mas a

uma aderéncia ao opressor.

O grande problema estad em como poderao os oprimidos, que “hospedam” ao opressor
em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua
libertagdo. Somente na medida em que se descubram ‘“hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam
a dualidade na qual ser ¢ parecer e parecer ¢ parecer com o opressor, ¢ impossivel
fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que nao pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um
dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos ¢ a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizacdo. (FREIRE, 1987,

p.-17)

Desta forma, como professoras/es, temos que ter 0 compromisso com as questdes que
acontecem na sala de aula, na escola e em seus espagos sobre manifestagdes de exclusodes. E
complementa que “a exclusdo e a desigualdade derivam de intrincadas teias de poder, a partir
das quais grupos hegemonicos estabelecem suas linguagens, ideologias e crengas como uma
norma dominante, o que acaba implicando na rejei¢do, na marginaliza¢do ou no silenciamento
de outras formas de ser e estar no mundo”. Assim, entende que “discutir as questdes da
igualdade e da diferenca exige compreender que estamos num contexto em que ndo existe

neutralidade, jA que os grupos hegemoénicos impdem seus valores e costumes como regra

96 Segundo o livro eletronico “Géneros e sexualidades: no¢des simbolos e datas” de Denize Sepulveda, Renan
Correa e Priscila Freire, o termo Intersexualidade (intersexo, conforme sua grafia na publicagdo), atualmente
utilizado para designar uma pessoa que nasce com dois Orgdos genitais. Antigamente, denominava-se
hermafrodita, - termo que deixou de ser utilizado por sua fungao biologizante. Assim, os autores entendem que as
pessoas intersexo sdo aquelas que nascem com genitalias relacionadas ao sexo feminino e ao masculino.

94



dominante”. Assim, o que ¢ considerado diferenga passa a ser discriminado e visto como
inferioridade.

Se encaminhando para o fim da sua apresentagdo, com relagao aos processos politicos-
pedagogicos e as questdes relacionadas as diferencas, a professora recorda que esses processos
“s@0 compostos por uma multiplicidade de referéncias e contém, simultaneamente a hegemonia
e as possibilidades de produgdo de praticas e saberes mais emancipatdrios. Portanto, interrogar
nossas praticas pedagogicas esta relacionado a ampliacdo das possibilidades de que essas ndo
reproduzam processos de exclusdo em relacdo as questdes dos géneros e das sexualidades,
portanto, tem que se valorizar e trabalhar com os saberes e praticas que alimentam esses
processos”. E vai além, indica que visdes hegemonicas estdo presentes em muitas praticas
pedagogicas que invisibilizam as narrativas da minoria, tendo uma visdo de sujeito universal,
do homem branco, europeu, ocidental de classe privilegiada (SEPULVEDA, 2012). Para tanto,
finaliza a professora, “estas praticas devem estar apoiadas em abordagens decoloniais, pois
contribuem como proposito de visibilizar os sujeitos em suas subjetividades, marcadas por raga,
identidade de género, sexualidade, etnias, culturas, indo de encontro ao processo historico de
apagamento dessas humanidades”.

Apos os agradecimentos por parte da professora Joyce Alves, o professor Ivan Amaro
que indicou como leitura o texto: “Eu rebolo até o chdo mesmo: vidas precdarias e corpos de
género dissidentes no cotidiano escolar” de sua autoria junto aos professores Dilton Ribeiro e
Bruno Ganem, iniciou sua fala sob o titulo: eu rebolo até o chdo mesmo! Vidas precérias e
corpos de géneros dissidentes no cotidiano escolar, a partir de uma fala de uma crianga ap6s
uma roda de conversa que estava vinculada a pesquisa que desenvolve chamada Género e
Sexualidades na Escola, buscando brechas para transgressao nos espagos € neste caso, a escola,
com a finalidade de desenvolver praticas que seja efetivamente contra o preconceito,
discriminacdo e outras violéncias.

Apresenta algumas perguntas que subsidiam sua fala a partir de questionamentos de
como a escola estd lidando com as questdes da diversidade e da violéncia em seus espagos.
Apoiado na perspectiva das pedagogias insurgentes e nas praticas educativas feministas,
esclarece que as acdes pedagdgicas precisam ser divididas em duas linhas bem articuladas para
que o trabalho pedagdgico possa ser efetivo. Por um lado, “a gestdo escolar necessita ser
democritica, acolhedora, disponivel para as diferencas e uma outra vertente, que ¢ a dimensao

da sala de aula, na relagdo direta de professoras e professores com seus alunos e alunas”.
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Na perspectiva da gestdo, ¢ importante que coordene e garanta a implementacdo de um
projeto politico pedagogico voltado para ao trabalho com direitos humanos e obviamente
contrario a qualquer tipo de violagdo, articulando setores multi e interdisciplinares ndo s6 no
espaco da escola, mas também na relagdo da secretaria de educagdo e outros 6rgdos como as
universidades, ONGs, entidades e coletivos como o préprio movimento social, promovendo
formagdo continuada e atividades que englobem toda a comunidade escolar, para além de um
ambiente acolhedor. Com relacdo a dimensdo da sala de aula, ¢ muito importante que haja um
incentivo a praticas interculturais, projetos curriculares antissexistas e antirracistas, seja através
da pedagogia da pergunta, inspirado em Paulo Freire, provocando perguntas mobilizadoras de
reflexdes, entendendo a escola como uma comunidade de aprendizagem, fazendo discussdes
sobre corpo e sexualidade, relacdes de género como constructo sociais e culturais e satde e
bem-estar.

Entendendo que a sexualidade precisa ser respeitada como parte integral da constituicao
humana, o professor aborda que a escola deve “promover debates que vao além da perspectiva
da biologia e conhecimento do corpo e 6rgao sexuais. A sexualidade precisa ser compreendida
como afeto, intimidade e ndo pode ser separada de outros aspectos da vida e nem ser confundida

com uma de suas partes que ¢ a relagdo sexual.”

E necessario que professores e professoras estejam preparados e preparadas para
discutir os aspectos relativos a género e sexualidade no espago escolar, num processo
de enfrentamento aos canones violentos da razdo colonial, com base etnocéntrica
europeia e pretensamente universalista. Enfraquecer e desestabilizar os pressupostos
da visdo heteronormativa que determinam uma visdo bindria das identidades de
género e sexuais € que se perpetuam nos espacos sociais como modelos Unicos,
inalteraveis, imutaveis ¢ “verdadeiros” deve ser objetivo de uma outra forma de
produzir conhecimentos. Estas “verdades”, segundo Foucault (1994) sdo
disseminadas por todos os organismos sociais constituindo-se como uma rede de
interdi¢gdes ¢ de poder. Os enquadramentos dentro dos padrdes estabelecidos
constituem-se por relagdes de poder e de disciplinamento que, infelizmente, ainda ¢
parte do curriculo escolar, seja ele prescrito, seja ele oculto. (AMARO, 2016, p.33)

Desta forma, o professor apresenta algumas propostas pedagdgicas para serem
desenvolvidas na pratica escolar através da produgdo e exibicao de filmes e séries que abordem
as questdes dos géneros e das sexualidades, incluindo a elaboragdo de roteiros, exposi¢des,
producdo de livros, feiras culturais, atividades coletivas como jogos, dramatizag¢des, campanhas

de conscientizagdo etc. Ainda propde que para trabalho com criangas menores, a literatura®’

o7 Trago alguns livros de literatura infantil que trabalham as questdes de géneros e sexualidades. E que podem ser
utilizados por professoras/es em sala de aula: “Mamaée, como eu nasci?”” de Marco Ribeiro, editora Moderna; “Sexo
ndo ¢ bicho” também de Marco Ribeiro, Editora ZIT; “De onde viemos?” de Peter Mayle e Arthur Robins, editora
Moderna; O planeta eu” de Liliana e Michele Iacocca, editora Atica; “De onde vem os bebes de Andrew Andry e
Steven Schepp, editora José¢ Olympio e seguindo mais para a dolescencia, O que estd acontecendo comigo?”
tambémde Peter Mayle e Arthur Robins, editora Moderna.
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torna-se muito interessante, visto que hoje temos uma gama de titulos que abordam as questdes
de géneros e sexualidades, para além de brincadeiras e jogos.

J& com jovens que estdo passando por um momento de mudangas corporais,
insegurancas, incertezas, manifestagdes mais fortes da sexualidade, desejos de experimentacao,
de argumentacdo mais critica, o professor propde uma pedagogia insurgente e de praticas mais
engajadas que se devem “discutir com maior proximidade ¢ uma boa saida, através de palestras,
debatendo conceitos de sexualidade e diversidade sexual, o corpo reprodutivo, relagdes de
género, preconceitos, estigmas e esteredtipos na expressdo de sexualidade, gravidez na
adolescéncia, aborto, métodos contraceptivos, vulnerabilidade de adolescentes e jovens perante
as infecgOes sexualmente transmissiveis (ISTs) e cuidado com a vida sexual e vulnerabilidade
de criangas e adolescentes com deficiéncia e dicas de prevengao.

Encaminhando para o final de sua fala, o professor Ivan Amaro apresentou alguns
trabalhos pedagogicos que obtiveram bastante éxito para a discussdo nas escolas no qual o
grupo NuDES (Nucleo de Estudos e pesquisas em Diferencas, Educacdo, Género e
Sexualidades) que coordena produziu apresentacdes sobre as questdes de genros, sexualidades
e diversidade. Nas fotografias, podemos ver o registro de algumas atividades e as produgdes

dos alunos intermediados por pesquisadoras e pesquisadores dos NUDES.

3.3.4. Aula 4 - Travestilizar a escola: por uma pedagogia da desobediéncia: professora
Leticia Caroline

A quarta aula do curso Género e Sexualidades na Escola de nome: “Travestilizar a
escolar: por uma pedagogia da desobediéncia”, contou com a presenga da professora Leticia
Carolina que mais que uma aula, trouxe uma emocionante fala sobre sua vida. A professora
indicou como leitura o texto: “Monstra-florescer: Feminilizando praticas educativas” de sua
autoria.

Ao apresentar a aula e dar as boas-vindas aos cursistas e a professora convidada, a
professora Joyce Alves pediu desculpas pelo ndo comparecimento da professora Sarah York,
que por problemas de saude ndo pode participar do encontro e fez a leitura de um trecho do
livro “Transfeminismo” de autoria de nossa convidada: “E possivel cultivar flores em meio a
arame farpado? A monstra florescer surge em meio a dor, germina, floresce, floreia racha ao
solo da geofilosofia, instituindo o plano de imanéncia desordenador das realidades escolares. A
monstra a florescer produz confetos, conceitos perpassados por afetos como palavras madeira

do palito de picolé, escola, amor, incomodador em um Arame farpado da escola dor. Gorda,
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travesti, negra, a monstra florescer apresenta-se a deriva de uma estrada com pontos variados
de colisdo interseccional. As praticas educativas feministas surgem nesse contexto, como
possibilidades de enfrentamento da dor”.

Ap0s se apresentar, a professora Leticia Carolina Nascimento explica que o contetido da
aula esteve relacionado a compreensdo de como nds podemos pensar a entrada de travestis e
transsexuais na escola. Em seguida, informa que a aula foi estruturada em dois momentos. O
primeiro momento visa refletir sobre o questionamento: a escola ¢ um espaco de amor?

A professora reflete que sempre se incomodou com a expressdo pedagogia do amor,
exatamente pelo motivo de ter sofrido muita dor durante o periodo que foi aluna de uma escola,
quando sofreu LGBTQIA+fobia e gordofobia, e se questiona em como trabalhar a pedagogia
do amor quando muitas/os professoras/es invisibilizam e negam a dor dentro dos espacos da
escola, ndo o reconhecendo como um espago de violéncias. E que ¢é preciso criar espagos e de
praticas educativas que possam romper o 6dio que a escola ensina a odiar, pois esta ¢
responsavel por ser uma instituicao de referéncia para constru¢do de nossas identidades.

Ao explicar a categoria de monstra a qual se enquadra, compreende que quando falamos
em humanidade, precisamos entender sobre qual humanidade estamos falando, pois nao
acredita se enquadrar em uma “humanidade insensivel, preconceituosa e violenta, que se pauta
numa norma brancocéntrica, cisheteronormativa, com aversdo as deficiéncias, aos negros, as
mulheres e a tudo que ¢ feminino”. Que a escola enquanto institui¢do, necessita abracar as
diferengas, fazendo com que alunas e alunos se sintam independente de suas diferencas,
acolhidos, confortaveis e respeitados. E que para tato, nds como professoras/es necessitamos
estudar e a todo momento buscar informagdes tanto sobre as diferencas quanto as diferencas
dentro do espago escolar. Desta forma, salienta e questiona aos cursistas quantos LGBTS
seguem no Instagram? Quantos livros de mulheres negras ja leram? S6 assim poderemos ter

uma escola mais inclusiva e uma pedagogia do amor.

Eu acredito que o feminismo ¢ para todo mundo, essa for¢a de poténcia atravessa
Monstra-Florescer em seus desejos de feminilizagdo. Pensar um feminismo assim, ¢
compreender que todos e todas precisamos estar juntos para construir um mundo onde
a convivéncia nas diferengas seja possivel. E criar uma lingua para dialogar com as
diferengas. A gramatica precisa ser reinventada para potencializar lugares de fala e
escuta. Contudo, essa lingua ndo estd pronta, ela precisa ser inventada. A gramatica
masculina, branca, ocidentalizada, cristd, magra, precisa ser rachada para que o
terreno se afirme em direitos a vida, a outras formas de existir. Entendo por praticas
educativas feministas uma lingua que possa possibilitar a0 mundo experiéncias de
convivéncia nas diferengas. (NASCIMENTO, 2021 p.299)
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O segundo momento da fala da professora Leticia Nascimento, vamos ao termo
outreridades®®. Este conceito, explicou, esta relacionado com outras autoras, em especial com
autoras do feminismo negro, “entendendo que o outro ¢ uma limitacdo, e esses outros estdo para
além de quem ¢ preto para a branquitude, outro para a cisgeneridade por existir a travesti, um
outro para quem ¢ magro pois existem pessoas gordas e etc. entdo ndo se trata apenas de ser
outro, mas outro controlado por varios regimes de opressdo que estdo diretamente conectados
pela categoria colonialidade”. Akotirene (2019, p. 15) afirma que o “feminismo negro dialoga
concomitantemente entre/com as encruzilhadas, avenidas identitarias do racismo,
cisheteropatriarcado e capitalismo” e que o “letramento produzido neste campo discursivo
precisa ser aprendido por lésbicas, gays, bissexuais e transexuais (LGBT), pessoas com
deficiéncia, indigenas, religiosos do candomblé e trabalhadoras.”

O termo, explica a professora, vai dialogar tanto com a categoria de interseccionalidade
quanto com a categoria colonialidade para entender os diversos processos de opressdo. E segue,
nos dizendo que o “homem cisgénero heterossexual, se marca como identidade central e quem
estéd fora desta relacdo, € o outro. O sujeito de outreridades ¢ o que se coloca em oposi¢ao com
esses marcadores de normatividades, marginalizado as outras identidades™.

Segue questionando a normalidade a partir de um jogo relacional no processo de
subalternizac¢do de identidades, pois compreende que as identidades constituidas como norma
sO assim estdo a partir de uma superioridade produzida e forjada, demarcando um polo inferior
para que possa ser entendida como superior. S6 existe a branquitude hegemonica porque existe
negritude subalternizada. E n6és como professoras/es precisamos romper com a reproducao
dessas desigualdades dentro do espaco escolar.

Finalizando sua fala, a professora nos coloca que a educagdo promove encontros e por este

motivo precisamos ser aqueles que promovem esses afetos e faz algumas indicagdes de leitura.

3.3.5. Aula 5 - Praticas pedagdgicas antirracistas, antissexistas, antiLGBTQIA+Fobicas
e inclusivas: professora Claudia Reis e professor Luiz Fernandes

A quinta e ultima aula do curso Género e Sexualidades na Escola, de nome Praticas
Pedagbgicas Antirracistas, Antissexistas, AntiLGBTIFobicas e Inclusivas, iniciou com a
professora Joyce Alves fazendo uma retrospectiva sobre os ultimos encontros, abordando cada

uma das aulas e as principais tematicas debatidas em cada uma das aulas. Em seguida, apo6s

% As outreridades, ou “o modo de ser Outro” (NASCIMENTO, 2021, p. 5), trazem a tona, portanto, outros
discursos marcados por feminilidades e/ou mulheridades que tém potencial para fortalecer o feminismo em uma
acdo de unido, de sisters, e ndo de afastamento.
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apresentar a/o professora/or convidados, deu a palavra ao professor Luiz Fernandes que indicou
a leitura do texto: ‘“Pedagogia decolonial e diddtica antirracista” de sua autoria junto a
professora Monica Regina Lins e que iniciou sua fala abordando o que ele denomina de didatica
antirracista.

Com mais de 20 anos na militancia de uma educacdo antirracista, o professor Luiz
Fernandes, comeca apresentando lutas historicas do século XX e observou a importancia da Lei
10.639 para o avango dessas questdes e refletiu que “no campo especifico da educagdo nao ¢
possivel pensar as relagdes sociais se ndo levarmos em consideragdo uma didatica militante, ou
seja, uma didatica antirracista”, no qual ndo pode haver espacos para separar a teoria
educacional e politica, que devem estar posicionadas ideologicamente. Onde ndo existe mais
espaco para o planejamento de uma aula ou curso na perspectiva de uma racionalidade técnica
como selecdo de contetidos e avaliagdo, mas sim a partir de um pressuposto dialdgico e
reflexivo debatendo questdes que estdo no interior da escola como as questdes étnico-raciais.

Para tanto nos traz um trecho das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relacdes étnico raciais do ano de 2004: “Trata (...) de politica curricular fundada em dimensdes
historicas sociais, antropologicas, oriundas da realidade Brasileira, e busca combater o racismo.
E as discriminagdes que atingem particularmente os negros nessa perspectiva, propde a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento, atira se ao descendente de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus e asidticos. Para “interagir na constru¢do de uma nagao
democrética, em que todos igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.” e “a escola e seus professores ndo podem improvisar’. Tem que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalinhando processos pedagogicos. Isso nao
pode ficar reduzido a palavras e raciocinios vinculados a experiéncia de ser inferiorizados
vivida por pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que lhes sdo atribuidas nas escalas
de desigualdades sociais, econdmicas educativas e politicas.”

Dessa forma, explica o professor, para a constru¢do de uma didatica antirracista, devemos
ir muito além da didatica tradicional, precisamos refletir sobre a constru¢do de um projeto
politico pedagodgico que combata o racismo, uma formagdo inicial e continuada onde o
antirracismo deve ser pensado como elemento estruturante da pedagogia, e pensar o

antirracismo como componente escolar, promovendo educadores militantes para combater o
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racismo. Pois o “antirracismo ¢ um posicionamento politico no qual ndo ha neutralidade. A

neutralidade aponta um lado e este lado est4 vinculado ao sujeito racista”.

Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
intengdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faca do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manuteng¢ao do racismo. A mudanga da
sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou com o repudio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adocdo de praticas antirracistas.
(ALMEIDA, 2019, p.52)

O professor faz uma pausa na explicagdo sobre a tematica da didatica antirracista para
explicitar o termo pedagogia decolonial que entende estar correlacionado a essa perspectiva. E
por pedagogias decoloniais compreende que ¢ uma militancia e ndo uma teoria, que se constitui
ema partir de movimentos dos sujeitos a partir de uma insurgéncia educativa, ou seja constitui-
se como um projeto politico, social, epistémico e €tico, expresso pela interculturalidade critica,
que aposta na evocagdo de conhecimentos outrora marginalizados e de uma postura insurgente
diante das estruturas rigidas resultantes do bindmio Modernidade/Colonialidade.

Finalizando sua fala, o professor, a partir de um experimento que realizou junto & uma
turma, explicita que ao fazer a leitura das respostas, compreendeu que existe na escola uma
didatica racista ndo declarada. Através da conceituagdo pedagdgica de Antonio Zaballa, sobre
os conteudos atitudinais, conceituais e procedimentais, verificou por exemplo que através da
conceituagdo atitudinal, havia um declarado desprezo a criancas e jovens negros, por
brincadeiras, humilhagdes de atos de inferiorizar. Com relag@o os conteidos conceituais, existe
um reforgo a histoéria da branquitude, sem mengao a cultura negra, ignorando fatos e reforgando
estereotipos, na afirmagdo da ndo existéncia de contetidos. Com relagdo aos contetdos
procedimentais, que esta na ordem da pratica e da operacionalizacdo cotidiano, o professor
entende que ¢ verificado o siléncio, invisibilizando problemas decorrentes de preconceitos em
sala de aula, a ndo culpabilizacdo do branco com posterior intensdo de tornar o negro como
vitimizado.

Desta forma, o professor refletiu: “Como construir um conhecimento escolar antirracista?”
Entende que muita coisa tem sido feita nos ultimos anos, mas que nos professoras/es
necessitamos estar a todo momento pensando em alternativas de curriculos antirracistas para
que possamos construir de verdade uma educacao antirracista, descolonizando-nos.

Seguindo com a aula, a professora Joyce passa a palavra para a professora Claudia Reis que
inicia sua fala nos trazendo uma perspectiva de uma pedagogia antiLGBTIfobica, antimisoégina,
antipatriarcal. Continuando, a professora destaca que na escola, estamos falando sobre as

questdes de género e sexualidade todo o tempo quando expressamos falas preconceituosas
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como: menina feche as pernas porque vocé ¢ uma moca, falamos grosso pois vocé ¢ um
rapazinho etc. Mas que ao mesmo tempo, quando expressam que ndo devemos falar sobre
género e sexualidade na escola, torna-se proibitivo estabelecer filas de meninos e meninas, a
chamadinha na cor azul e na cor rosa ou ainda fazer qualquer a¢do de cunho sexista nos espagos
da escola.

Entende que apesar de verificar em sua pratica que existam discussdes contemporaneas
sobre essas questdes, elas ndo sao aprofundadas, ndo existindo questionamentos que vao para
além de suas identidades. E que exatamente ndo sdo aprofundadas pois as/os professoras/es
procuram cursos e especializacdes exatamente no momento que enfrentam alguma questdo em
sala de aula. Nao existe nas formagdes iniciais essas discussdes de forma mais aprofundada. E
compreende que necessitamos de uma matriz pedagogica que trate efetivamente das questdes
das diferengas, claro, assumindo cada uma delas suas especificidades, pois até entdo temos
matrizes educacionais ancoradas nos padrdes patriarcais cisheteronormativas em uma

sociedade misdgina, capacitista, LGBTIfobica e excludente.

As professoras declaram que as oportunidades para discutir essas questdes e
conhecimento ndo sdo frequentes na formagao inicial ou em momentos de formagao
continuada. Mesmo quando o assunto ¢ abordado ndo ha aprofundamento,
permanecendo as dividas em situa¢des que ocorrem no cotidiano escolar. Nos espagos
para a formagao continuada, tanto nos horarios de planejamento, nas reunides entre
seus pares na escola, onde a teoria da formagao inicial poderia dialogar com a pratica,
os debates e discussdes sdo esvaziados devido a quantidade enorme de trabalho e de
assuntos a tratar, muitas vezes operacionais do cotidiano escolar. Com isso, ndo
encontram espagostempos para problematizar mais a fundo outros temas como a
questdo da sexualidade. (LUZ, 2016, p.133)

Assim, apresenta algumas etapas que norteiam o pensamento que atravesse as diferencas e
alguma forma de tentar resolver essas questdes dentro da escola. Segundo a professora,
devemos como docentes pensar em um curriculo que enxergue as diferengas, assim como o0s
silenciamentos e as diversas identidades. Isso s6 pode ser possivel quando “buscamos formagao
sobre tudo aquilo que observo e que ndo tivemos em nossa formacgao inicial, como conhecer
um pouco mais dessas culturas” e acrescenta que “devemos buscar compreender que as
diferencas existentes nas escolas, precisam estar dentro dos curriculos, ndo deixando de
enxergar o que estd e o que acontece a nossa volta” e que sob a perspectiva de Henri Waloon,
podemos compreender que se tudo que nos atravessa na sala de aula, ndo nos afetar, ¢
exatamente pelo motivo de ndo existir.

Comenta que a educacdo tem por base quatro pilares e que de um tempo para ca estamos
desconsiderando dois desses quatro pilares. Com relagdo aos dois primeiros pilares, entende

que a formacao inicial d4 conta, entendendo que o aprender a fazer e aprender a conhecer sao
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pilares informativos e que os curriculos estdo preparados para isso. No entanto, o terceiro € o
quarto pilares estdo em defasagem, ja que existe uma luta da area conservadora da politica que
desconsideram categoricamente o aprender a ser e o aprender a conhecer como pilar
fundamental da formacao dos sujeitos.

Dando continuidade, expressa que a educagdo ¢ um direito republicano e que precisamos
garantir os direitos nomeados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente; quando falamos de
educagdo sexual, tdo combatida pela ala conservadora, ndo estamos falando numa perspectiva
erdgena, mas sim sobre o conhecimento do corpo e das relagdes. Em sua fala, apontou que
muitas atividades sdo realizadas na perspectiva de educar, mas que precisamos estar cientes
sobre o que estamos falando, pois quando dizemos que meninos vestem cuecas € meninas
vestem calcinhas, estamos moldando um estereétipo de género, sobre o que € ser homem e o
que ¢ ser mulher a partir das vestimentas. Compreende que mesmo sendo retirada da BNCC a
palavra género, existe nas competéncias gerais a informagdo sobre autoconhecimento e
autocuidado, empatia e cooperagao que trabalham essas questoes.

Finalizando a sua fala, comenta sobre ADPF 460 (Argui¢cdo de Descumprimento do Preceito
Fundamental) que proibe a “veda¢do da abordagem dos temas de “género” e de “orientagdo
sexual” no ambito escolar viola os principios da liberdade, enquanto pressuposto para a
cidadania; da liberdade de ensinar e aprender; da valorizacdo dos profissionais da educagao
escolar; da gestdo democratica do ensino; do padrao de qualidade social do ensino; da livre
manifestagdo do pensamento; e da livre expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica
e de comunicacdo, independentemente de censura ou licenga” e ainda que no Estado do Rio de
Janeiro, desde 18 de maio de 2021, temos a lei 9.277 que dispde que “todos os professores,
estudantes e funcionarios das escolas sediadas do estado do Rio de Janeiro sdo livres para
expressarem pensamentos € opinides no ambiente escolar, sendo assegurado o mesmo tempo,
espaco e respeito para quem deles divergir, bem como a pluralidade de ideias”, mais conhecida
como Lei da escola sem mordaca.

Apos a apreciagdo realizada sobre as aulas, passamos ao proximo capitulo, no qual estive
mais proximo as/os cursistas, pude perceber diversas questdes que pautam reflexdes sobre as

questdes dos géneros e das sexualidades no contexto escolar.
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CAPITULO IV

LEITURAS DAS CONVERSAS COM AS/OS CURSISTAS

A partir de meu posicionamento cotidianista, no caminhar investigativo sobre as
questdes referentes aos géneros e sexualidades no contexto das escolas, busquei nos
movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos (ALVES, 2002 e 2008) uma forma de me
langar a pesquisa e estar mais proximo dos sujeitos constituintes dela. Como parte da pesquisa,
foi langado em formato on-line o curso de extensdo Género e Sexualidade na Escola, que contou
com 254 pessoas inscritas e fui responsavel, junto a minha orientadora Joyce Alves da Silva,
na coordenacdo geral e por acompanhar de mais perto 34 cursistas, na “turma Luiz Otavio”.
Procurei apoio na etnografia digital (SANTOS, 2005 e MISKOLCI, 2017), compreendendo as
dificuldades enfrentadas nos/dos/com (ALVES, 2002 e 2008) o espaco digital na pesquisa, sem
deixar de ter um olhar para os indicios, pistas e sinais (GINZBURG, 1989). Pois entendo as
necessidades de se trabalhar com os indicios que a realidade apresenta, observei pistas e sinais
que me levaram a ler através dos significados daquilo que ndo temos capacidade de
compreender de outro modo, captar neles informagdes do real ndo acessiveis por outras
metodologias de pesquisa.

Para a organizacao sobre as falas das/os cursistas participantes da “turma Luiz Otavio”,
encontrei a partir da Anélise de Contetudo de Bardin (2011), metodologia para poder organizar
a leitura dos contetidos durante e posteriormente as aulas e trocas no aplicativo WhatsApp. A
seguir, destaco as principais contribuicdes das/os cursistas e as mais importantes questdes
apontadas durante o curso.

Como citado anteriormente na tabela (4) no capitulo 2, dentre os diversos assuntos
discutidos pelas/os cursistas apds as transmissoes das aulas pelo YouTube, nas conversas
proferidas no grupo da turma acompanhada por mim no aplicativo de conversas no WhatsApp,
duas tematicas, a partir da selecdo feita na leitura atenta dos discursos, foram bastante presentes:
LGBTQIA+fobia, Formagdo de Professoras/es e dificuldades em abordar as temadticas de
géneros e sexualidades na escola.

Cabe apontar que nesta tese utilizo o termo LGBTQIA+ ¢ LGBTQIA+fobia, contudo,
ao mergulhar nas falas das/os cursistas, percebi que foi muito presente em suas narrativas o

termo “homofobia”. De acordo com Borrillo (2009), a homofobia refere-se a hostilidade a
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homossexuais — lésbicas e gays, ou seja, ¢ um termo que compreende questdes voltadas para a
sexualidade.

Quando estiver falando por mim, usarei o termo LGBTQIA+fobia, pois como ja
sinalizado anteriormente, representa todo o tipo de agressao, intolerancia, aversao e 6dio a uma
comunidade que vai para além da sexualidade de Lésbicas, Gays e Bissexuais (LGB) e inclui
individuos que ndo se identificam com o género que lhe foi atribuido no nascimento,
Transgéneros, Travestis e Transexuais (T) e pessoas que transitam entre os géneros, Queers
(Q). Somam a essas identidades, os individuos cuja genitélia, caracteres bioldgicos e sistema
reprodutor ndo podem ser definidos unicamente como masculino ou feminino, possuindo
caracteristicas secundarias de ambos os sexos, os Intersexos (I), e pessoas com auséncia total
ou parcial de atrag@o sexual por outras pessoas (A). O simbolo (+), compreende todas as outras
siglas que possam vir a ser acrescidas ao movimento. J&4 quando estiver me referindo as/os
cursistas, utilizarei o termo usado por eles.

Assim, acompanhei as narrativas das/os cursistas e fiz inferéncias sobre suas falas. Para
tanto, segui, como ja foi dito, a perspectiva do paradigma indiciario de Ginzburg (1989),
compreendendo os indicios, pistas e sinais deixado em suas falas.

Lembro também, que para destacar as narrativas das/os cursistas, utilizei o print de tela do
aplicativo WhatsApp, para ilustracdo das falas em seu contexto original das discussdes. E atento
para o fato de que na época, como eu tive que fazer o registro dos nomes das/os cursistas em
meu telefone, para que esses fossem organizados nos grupos de WhatsApp, ao fazer o print das
falas, os nomes foram taxados como forma de resguardar as identidades das/os participantes.

A seguir, passo a fazer a leitura dos discursos proferidos pelas/os cursistas.

IV.1. Chocada! Estamos exercitando a homofobia: Contextos e interferéncias nas
politicas educacionais de géneros e sexualidades.

A escola pode e deveria ser um espago entendido como harmonioso, em que caberia a
seus integrantes, o combate as intolerancias e opressdes. Contudo, o que posso observar levando
em conta minha trajetoria de 15 anos como docente e nos relatos dos participantes da pesquisa,
¢ que em muitos espagos escolares, os individuos tecem praticas exatamente opostas, ou seja,

preconceituosas, discriminatdrias e excludentes.
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Figura 3 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 04 mai. 2021.

“As vezes, achamos que estamos sendo divertidos, mas ndo. Estamos exercitando a
homofobia” (Imagem 2). As palavras de uma das cursistas do curso Género e Sexualidades na
Escola, que peco licenga e utilizo como titulo a este subcapitulo, escrita no grupo de WhatsApp,
logo apos a finalizacdo da primeira aula com o professor Rogério Diniz Junqueira, demonstra
indicios (GINZBURG, 1989) de como a homofobia ¢ velada. Em diversos momentos, como
professoras/es e funcionarias/os, ndo nos damos conta, por uma falta de consciéncia que
normatiza falas e comentérios de cunho agressivos ou a conjuntos de emogdes negativas
(tais como aversdo, desprezo, o0dio, desconfianga, desconforto ou medo) sobre pessoas
LGBTQIA+.

De acordo com o proprio professor Junqueira (2007), a homofobia

(...) ¢ um neologismo cunhado pelo psicologo clinico George Weinberg (1972), que
agrupou dois radicais gregos paramoios (semelhante) e fovos (medo) — para definir
sentimentos negativos em relagdo a homossexuais e as homossexualidades. Embora
venha sendo paulatinamente ressignificado, o termo possui ainda fortes tragos do
discurso clinico e medicalizante que lhe deu origem. Isso pode ser notado, por
exemplo, na associagdo entre homofobia e certas atitudes e emogdes, e dessas com
determinadas psicopatologias. Com esse sentido, o termo costuma ser empregado
quase que exclusivamente em referéncia a conjuntos de emocdes negativas (tais
como aversao, desprezo, 6dio, desconfianga, desconforto ou medo) em relagdo
a pessoas homossexuais ou assim identificadas. Essas emoc¢des, em alguns casos,
seriam a tradugdo do receio (inconsciente e “doentio”) de a propria pessoa homofobica
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ser homossexual (ou de que os outros pensem que ela seja). Assim, seriam indicios
(ou “sintomas”) de homofobia o ato de se evitarem homossexuais e situacdes
associaveis ao universo homossexual, bem como a repulsa as relagdes afetivas e
sexuais entre pessoas do mesmo sexo. Essa repulsa, por sua vez, poderia se traduzir
em um odio generalizado (e, de novo, “patologico”) as pessoas homossexuais ou
vistas como homossexuais. (JUNQUEIRA, 2007, p. 3 ¢ 4)

Apesar de compreender que em tais falas, mesmo sem a intencionalidade, conforme
ditas pela professora e entendidas por elas como brincadeiras, temos claramente indicios de que
a forma como tal acontece estd diretamente relacionada a um tipo de preconceito estrutural
contra pessoas LGBTQIA+. Entendo o preconceito estrutural como uma forma de
discriminacao institucional contra individuos a partir de suas caracteristicas como raga, classe,
identidade de género e ou nacionalidade, que tem efeito de restringir suas oportunidades ou na
diminuicdo de suas qualidades, podendo ser intencional ou ndo e que pode envolver politicas
institucionais, ptiblicas ou privadas.

Nao posso afirmar que a fala da professora possuia intencionalidade, mesmo pelo
motivo dela entender, ao assistir as aulas, que a forma como agia em sala de aula era
equivocada. Contudo, preciso apontar que existe um grande debate contemporaneo sobre piadas
que hoje sdo equiparadas a injuria racial e ao racismo. Com a Lei N° 14.532, de 11 de janeiro
de 2023 que altera a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989 (Lei do Crime Racial), e o Decreto-
Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Coédigo Penal), para tipificar como crime de racismo

a injuria racial, no seu artigo 20.

“Art. 20-A. Os crimes previstos nesta Lei terdo as penas aumentadas de 1/3 (um tergo)
até a metade, quando ocorrerem em contexto ou com intuito de descontragdo, diversao
ou recreacdo.” “Art. 20-B. Os crimes previstos nos arts. 2°-A e 20 desta Lei terdo as
penas aumentadas de 1/3 (um terco) até a metade, quando praticados por funcionario
publico, conforme defini¢do prevista no Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de
1940 (Codigo Penal), no exercicio de suas fungdes ou a pretexto de exercé-las.” “Art.
20-C. Na interpretacdo desta Lei, o juiz deve considerar como discriminatoria
qualquer atitude ou tratamento dado & pessoa ou a grupos minoritarios que cause
constrangimento, humilhagdo, vergonha, medo ou exposi¢do indevida, e que
usualmente ndo se dispensaria a outros grupos em razao da cor, etnia, religido ou
procedéncia.” “Art. 20-D. Em todos os atos processuais, civeis e criminais, a vitima
dos crimes de racismo devera estar acompanhada de advogado ou defensor publico.”

Desde o ano de 2019, a homofobia ¢ considerada crime no Brasil. Até que o Congresso
Nacional edite lei especifica, as condutas homofébicas e transfobicas, reais ou supostas, se
enquadram nos crimes previstos na Lei 7.716/2018, que define os crimes resultantes de
preconceito de raga ou de cor. Por isso, ainda que usado o termo de homofobia para definir essa

lei, todas as outras pessoas LGBTQIA+ sdao contempladas.

O conceito de racismo, compreendido em sua dimensdo social, projeta-se para além
de aspectos estritamente bioldgicos ou fenotipicos, pois resulta, enquanto
manifestacao de poder, de uma construgao de indole histérico-cultural motivada pelo
objetivo de justificar a desigualdade e destinada ao controle ideologico, a dominagao
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politica, a subjugacao social e a negagao da alteridade, da dignidade e da humanidade
daqueles que, por integrarem grupo vulneravel (LGBTI+) e por ndo pertencerem ao
estamento que detém posicdo de hegemonia em uma dada estrutura social, sdo
considerados estranhos e diferentes, degradados a condi¢cdo de marginais do
ordenamento juridico, expostos, em consequéncia de odiosa inferiorizacdo e de
perversa estigmatizac¢do, a uma injusta e lesiva situacdo de exclusdo do sistema geral
de protecdo do direito. (Brasil, 2019)

Apesar de muitas criticas, feitas principalmente por humoristas e outras pessoas ligadas
aos movimentos de extrema-direita no pais, acusando o atual governo de censura sobre alguns
setores, como neste caso a cultura, a lei destaca-se como um grande avango na perspectiva de
coibir praticas discriminatorias, com a falsa alusdo de brincadeiras ou piadas. Nessa
perspectiva, me pergunto quais sdo as piadas que tratam do homem branco, hétero e cis, base
da sociedade patriarcal? Quem determina esse tipo de humor? Ou a pratica do humor s6 serve
para grupos minoritarios?

Com relagdo a sala de aula e os espagos escolares, Junqueira (2019) contribui afirmando

que existe uma pedagogia do insulto.

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatérias, ofensas, constrangimentos,
ameagas ¢ agressoes fisicas ou verbais t€ém sido uma constante na vida escolar e
profissional de jovens e adultos LGBT. Essas pessoas veem-se desde cedo as voltas
com uma “pedagogia do insulto”, constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos,
insinuagdes, expressdes desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e
de dominagdo simbolica. Por meio dessa pedagogia, estudantes aprendem a “mover
as alavancas sociais da hostilidade contra a homossexualidade (JUNQUEIRA, 2009,
P.17)

Nas leituras das trocas de mensagens das/os cursistas, algo que me chamou bastante
aten¢do, foi a maneira como a LGBTQIA+fobia se desenvolve dentro das escolas e
principalmente quais sdo os fatores aos quais a parir dela se desenvolvem. Na fala da professora

abaixo, podemos perceber claramente alguns pontos:

108



PN

< 366 ‘ Turma Luizgt’?v\iq‘ |9 %

ine Barro:

| EOSCERATARR SN
A homofobia é muito presente nas
escolas e esta inserida as vezes
sutilmente em brincadeiras que
parecem inofensivas e noutras
aparece de forma crua e
escancarada. Ja trabalhei com
uma Orientadora Educacional que
chamava a familia do aluno e o
forgava a assumir sua sexualidade.
O aluno (muitas vezes de apenas
13 anos) era coagido, humilhado e
ficava em situagdo de total
desamparo. A escola se esquece
que é laica e tras pro seu amago
"principios cristdos" pra julgar e
fazer juizo de valor da vida do
aluno. Eu morria um pouco cada
vez que isso acontecia, chorei
muito de indignagéao e ergui minha
voz muitas vezes para combater
essa covardia. Me tornei diretora e
isso nunca mais aconteceu, pelo
menos nesta escola. Demanda
muito trabalho, muito
discernimento e principalmente,
muito estudo para combater estas
situagdes. A escola deve se @
respaldar na constituigao, na LDB,

no ECA, jamais em principios
relininena Me deit muita fareca a

Figura 4 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 06 mai. 2021 - 1.

Uma primeira questdo apresentada na fala da professora esta no posicionamento adotado
por uma coordenadora em for¢ar um aluno a assumir a sua sexualidade. Em seguida, podemos
perceber que esta acdo estd vinculada a uma forma de fazer julgamentos e principios de valor

sobre a vida do aluno.

A escola ¢, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém “assuma” sua
condi¢do de homossexual ou bissexual. Com a suposi¢do de que s6 pode haver um
tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo
do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente nega
porque ignora) e, desta forma, oferece poucas oportunidades para que adolescentes ou
adultos assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relagdo a sexualidade, o lugar do desconhecimento e da ignorancia.
(LOURO, 2001, p. 30).

Como homossexual e tendo vivenciado as primeiras descobertas de minha orientagdo
sexual, entendo como um momento Unico e individual para cada pessoa, pois cada existéncia ¢
unica e valida em sua complexidade e totalidade. O preconceito e as dificuldades em lidar com
a sexualidade e a diversidade sexual atormentam a todos que estdo envolvidos, exatamente pelo
motivo de vivermos numa sociedade cisheteronormativa, pautada nos valores cristdos que

entendem a homossexualidade como algo pecaminoso e até bem pouco tempo sendo
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criminalizada e considerada como doenga®. Desta forma, compreender quem vocé €, aceitar a
si mesmo, poder confiar minimamente em uma rede de apoio, ndo saber se a familia vai aceitar
e, ainda, ndo saber como o mundo ao redor vai reagir, sdo muitas variantes ndo controlaveis e
basta apenas uma para todo o processo se tornar traumatico.

A escola, como inclusive explicita a professora, deveria ser laica e ndo deve ter em
nenhum de seus espagos perspectivas religiosas. Em um estudo do surgimento a aversdo de
pessoas homossexuais, aqui chamada pela professora de homofobia, encontro em Borillo

(2010) uma argumentagdo que esta surge juntamente com a sociedade judaico crista.

Os elementos precursores de uma hostilidade contra lésbicas e gays emanam da
tradi¢do judaico-cristd. Para o pensamento pagdo, a sexualidade entre pessoas do
mesmo sexo era considerada um elemento constitutivo, até mesmo indispensavel, da
vida do individuo (sobretudo masculino). Por sua vez, o cristianismo, ao acentuar a
hostilidade da Lei judaica, comegou por situar os atos homossexuais — e, em seguida,
as pessoas que os cometem — ndo s6 fora da Salvagdo, mas também e, sobretudo, a
margem da Natureza. O cristianismo triunfante transformard essa exclusao da
natureza no elemento precursor e capital da ideologia homofobica. Mais tarde, se o
sodomita ¢ condenado a fogueira, se o homossexual ¢ considerado um doente
suscetivel de ser encarcerado ou se o perverso acaba seus dias nos campos de
exterminio, ¢ porque eles deixam de participar da natureza humana. A desumanizagio
foi, assim, a conditio sine qua non da inferioridade, da segregacao e da eliminacao dos
“marginais em matéria de sexo” (BORRILLO, 2010, p. 43-44).

Assim, através da forma como foram tecidos os aspectos histéricos nas/das/com as
relacdes sexuais entre grupos de pessoas do mesmo sexo, culpando-as de imorais e criminosos,
a homofobia surge quando a Igreja sanciona como normativa uma heterossexualidade
monogamica, tecendo praticas preconceituosas com esses grupos numa tentativa de erradica-
la. Mergulhado nos espagos das escolas, associando a fala da professora durante a discussao da
tematica, percebo que a questdo da religiosidade na escola torna-se muito influente e tem
crescido cada vez mais nos ultimos anos a partir de uma onda conservadora que vem se
estabelecendo sobre a sociedade ¢ as instituigoes.

Entendo que essa onda conservadora acontece em rebote aos ganhos que esses grupos
vém construindo nos ultimos anos. E a eles, deve-se principalmente as atuais transformagdes
sociais e culturais que englobam com maior visibilidade sujeitos que antes eram colocados a
margem, assim como as producdes de saberes, principalmente através da academia, que

desafiam e subvertem os preceitos cientificos cisheteronormativos.

Tais transformagdes garantiram equidade de direitos; isonomia diante das leis,
construgdo de politicas publicas visando a erradicagdo das desigualdades, combate
efetivo dos diferentes tipos de violéncias; controle social e monitoramento das midias,
como instancias de producdo cultural das sexualidades e géneros; incorporacao de
uma perspectiva de legitimidade e dignidade de todas as expressdes dos géneros e

% No Brasil, os Conselhos Federais de Medicina (desde 1985) e de Psicologia (somente desde 1999) nao
consideram a homossexualidade como doenga, distirbio ou perversao.
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sexualidades as praticas sociais, no trabalho, nas escolas, nas familias, etc . Pensando
nas relagdes de forcas que compdem esse campo e que atravessam tais
transformagoes, acompanhamos no debate publico uma guinada conservadora, com a
qual se reivindica a retomada de valores ditos tradicionais, especialmente por sujeitos
e grupos que intitulam representantes de religioes cristds. (CASTRO, 2017, p. 2)

A partir desta perspectiva, reflito que a diversidade de posicionamentos que envolvem
a discussdo escola x religiosidade pode ser compreendida como um produto das relacdes de
saber e poder que envolvem as relagdes de sujeicdo aos codigos morais religiosos, que vao da
constitui¢do de uma ética de submissdo, as normas codificadas das experiéncias religiosas
(FOUCAULT, 2006). Nessas relacdes de poder e nos processos de subjetivagdo que
compreendem os modos como as/os professoras/es entendem e lidam com as questdes da
religiosidade e a diversidade sexual e de género, penso em como esses sujeitos desenvolvem
suas praticas pedagogicas. Ora, a escola ¢ laica, como bem afirma a professora citada, entdo
parto do pressuposto que no ambiente de trabalho das/os professoras/es, mesmo entendendo
que ndo podemos nos desvincular de nossa cultura e saber, estes devem se despir de seus

dogmas e preceitos religiosos para poder desenvolver praticas ndo excludentes.

4.1.1 — Breve historico dos avancos e retrocessos na legislacio educacional.

Como pesquisador da area de géneros e sexualidades, entendo que ¢ impossivel falar
sobre essas questdes sem apontar o viés dos Direitos Humanos. A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos'%, proclamada em 1948 e elaborada por representantes de todas as partes do
planeta, logo em seguida a Segunda Guerra Mundial, na Assembleia Geral das Nac¢des Unidas
em Paris, estabeleceu pela primeira vez, a prote¢do universal dos direitos humanos (DH) a partir
da percepcao do individuo como sujeito de direitos internacionais.

No Brasil, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos foi utilizada na confec¢ao dos
primeiros paragrafos da Constituigdo Federal'®! de 1988, promulgada pos-ditadura militar, e
que segundo Tedeschi e Colling (2014), requerem trés acdes primordiais: ser naturais (inerentes
aos seres humanos), iguais (os mesmos para todos) e universais (aplicaveis em toda a parte).
Nao poderia jamais afirmar que a declaracao dos direitos humanos e muito menos a constituicao
federal, poderiam garantir totais direitos a nos, seres humanos, principalmente refletindo sobre
as questoes de género, onde mulheres estavam e hoje ainda estdo, mesmo apods a acessdo dos

estudos feministas (SCOTT, 1995) da década de 1960, em busca de seus direitos.

100 pode ser visualizada em
https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A30%20Universal%20d0s%20Direitos%20Hum

anos.pdf
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O primeiro documento em que consigo visualizar a inser¢do dos diretos humanos na
diretrizes educacionais de nosso pais tem data de 30 de maio de 2012 (Resolugdo N°© 1, de 30
de maio de 2012), que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012), oriunda de uma comissdo interinstitucional, coordenada pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) com participacdo das Secretarias de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (SDHPR); de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusao (SECADI); de Educagao Superior (SESU); de Articulagdo com os Sistemas de Ensino
(SASE); de Educagao Basica (SEB) ¢ do Comité Nacional de Educacao em Direitos Humanos
(CNEDH).

[...] todas as pessoas, independente do seu sexo; origem nacional, étnico-racial, de
suas condigdes alimentares, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo; orientacdo
sexual; identidade de género, faixa etaria, pessoas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotagdo, transtornos globais ¢ do desenvolvimento, t€ém a
possibilidade de usufruirem de uma educacdo ndo discriminatoria € democratica
(BRASIL, 2012, p. 2).

Dessa forma, entendo que a Resolucdao N° 1, de 30 de maio de 2012, compreende que a
educagdo ¢ reconhecida como um dos DH e, por conseguinte, a Educacdo em DH ¢ parte
fundamental do conjunto desses direitos, direcionando aos sistemas de ensino, gestoras/es,
professoras/es e demais profissionais da educagcdo, uma responsabilidade. Para além de
assegurar a manuten¢do dos direitos, empenhar-se para reverter os mesmos em consequéncia
da exclusdo social, econdmica, politica e cultural que promovem as multiplas formas de
violéncia contra a pessoa humana.

Compreendo que a politica educacional, a partir desta perspectiva, esta cada vez mais
comprometida com o bem-estar e a aprendizagem social , pois ela estabelece as diretrizes a
serem adotadas pelos sistemas de ensino e suas institui¢des, me chamando a atencdo para
principios que estdo fundamentados no Art. 3°: I - dominio humano; Il - igualdade de
direitos; III - reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do
Estado; V - democracia na educagdo; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII -

sustentabilidade socioambiental.

Esses principios devem ser considerados na construgdo dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI); dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituigdes de
Educagdo Superior; dos materiais didaticos; do modelo de ensino, pesquisa e
extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliagdo, o que estabelece
uma nova dindmica na estruturacdo e¢ na produgdo dos conhecimentos (BRASIL,
2012,p.1¢2)

Na sequéncia, sobre o comprometimento internacional na diminui¢cdo das diferengas,
destaco a meta 5 da agenda global da ONU para os seus 193 paises-membros, langada em 2015,

sendo intitulada “Transformando nosso mundo: A agenda 2030 para o desenvolvimento
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sustentavel” (ONU, 2015). A agenda compde 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) e a meta 5 estabelece o alcance da igualdade de género e o empoderamento de mulheres
€ meninas.

Voltando ao Brasil, no ano de 1996, no segundo ano do primeiro mandato de governo
do Presidente Fernando Henrique, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que instituiu a politica educacional brasileira. Em sua leitura, ndo posso
concluir que houve qualquer novidade relacionada as questdes dos géneros e das sexualidades,
ou ainda problematizagdes sobre a tematica. Ja nos anos seguintes, as produgdes de documentos
nacionais orientadores da educacao tomaram novos rumos. O Ministério da Educagdo (MEC)
publicou nos anos de 1997 e 1998, respectivamente, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1* a 4* séries (BRASIL, 1997) e de 5* a 8* séries!'?? (BRASIL, 1998). Os documentos
pretendiam oferecer a proposta ministerial para a construgdo de uma base comum nacional para
o ensino fundamental brasileiro e ser uma orientacdo para que as escolas formulem seus
curriculos, levando em conta suas proprias realidades, tendo como objetivo do ensino, naquela
época, de 1* a 8" série a formagdo para uma cidadania democratica. E em seguida, vigorando a
partir do ano de 2001, o Plano nacional de Educag¢do (PNE) (BRASIL, 2001), que fora
atualizado em 2014, no Plano Decenal de Educag¢ao para todos (2014-2024).

Apesar das problematicas como o tratamento da sexualidade a partir de uma perspectiva
bioldgica e uma abordagem superficial das questdes de género, os PCNs correspondem a
legitimagao de uma perspectiva da diversidade sexual e de géneros na escola. Assim, considero
o documento um marco historico na perspectiva das questdes de géneros e sexualidades, quando
apresentado em um de seus volumes a tematica da diversidade sexual como tema transversal.
Contudo, torna-se importante frisar que a inser¢do do tema da orientacdo sexual ndo pode ser
dissociada do crescimento das doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), pois a escola tem
sido apontada como um importante espago de intervencdo e de implementacdo de politicas
publicas que promovam a saude de criancas e adolescentes sobre a sexualidade adolescente e
que, nos ultimos anos, adquiriu uma dimensdo de problema social e de saude publica
(ALTMANN, 2003)

Na sequéncia, permeado por diretrizes democraticas e lineares as demandas firmadas

em torno dos Direitos Humanos, garantindo a organizacdo de curriculos que assegurem a

192 A duragio obrigatoria do ensino fundamental foi ampliada de oito para nove anos pelo Projeto de Lei n°
3.675/04, transformado na Lei Ordinaria 11.274/2006, passando a abranger a classe de alfabetizagao (fase anterior
a 1 série, com matricula obrigatoria aos seis anos) que, até entdo, ndo fazia parte do ciclo obrigatdrio;
a alfabetizacdo na rede publica e em parte da rede particular era realizada normalmente na 1* série
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pluralidade da identidade do povo brasileiro, o desenvolvimento da cidadania, as diversidades
regionais, étnicas e culturais (BRASIL, 2001), o PNE, em sua primeira versdo, foi apresentado
estabelecendo metas decenais a serem alcangadas, autorizando Estados, Municipios e o Distrito
Federal a elaborarem seus Planos de Educacdo. Dessa forma, temas como cultura,
manifestagdes artisticas cientificas, religiosas e resisténcia da raca negra, povos indigenas e
rural e suas influéncias e contribui¢des para a sociedade e a educacao brasileira, foram incluidos
nos curriculos.

Se o plano de 2001 apresentava alguns avancgos na atualizagdo do decénio 2014/2024,
pode se entender com alguns retrocessos, alas conservadoras da politica nacional, conhecida
como bancada da biblia, geraram muitas tensdes e intromissdes para a redagdo final do PNE
(BRASIL, 2014), incluindo as discussdes dos Planos Municipais de Educacdo, a qual fiz parte
de alguns encontros pelo municipio de Mesquita. Nas conferéncias de Educacao, entre os anos
de 2008 e 2014, muitas acusag¢des ocorreram em dire¢ao aos pensadores criticos, principalmente
aqueles que voltavam seus discursos para a promog¢ao de politicas voltadas a igualdade de
géneros, numa perspectiva falaciosa de uma producgdo de ideologia de género.

Tais intromissdes estavam voltadas a retirar do texto trechos que falavam sobre
orientacdo sexual e de géneros, o que para Nascimento & Chiaradia (2017) contribui para a

supressao da abordagem de tais questdes nas escolas e assinalam:

Com tal fabricagdo, o que se percebe ¢ a reivindicagdo da tutela da sexualidade
infanto-juvenil exclusivamente para o interior dos lares, exercendo-se um controle
disciplinar do que seria considerado uma protecdo dessa populacdo aos chamados
perigos de praticas entendidas como negativas e precoces. (NASCIMENTO &
CHIARADIA, 2017, p. 109)

Neste momento, dou um passo atras para poder falar de uma politica muito importante
no cenario nacional de combate as questdes voltadas para a LGBTQIA+ fobia tanto na escola
quantos em seus espacos externos. O Programa Brasil Sem Homofobia (PBSH), langado no ano
de 2004 foi uma articulagdo bem-sucedida entre o Governo Federal ¢ a Sociedade Civil
Organizada, consistindo-se no primeiro programa especifico para a populagdio LGBT'® que
tinha como principios:

a) “a inclusdo da perspectiva da ndo discriminagdo por orientagdo sexual e de
promogao dos direitos humanos de gays, 1ésbicas, transgéneros e bissexuais, nas
politicas publicas e estratégias do Governo Federal”’; b) “a produgao de conhecimento
para subsidiar a elaboracdo, implantagio e avaliacdo das politicas ptblicas voltadas
para o combate a violéncia e a discriminagdo por orientagdo sexual” e c) “a
reafirmagdo de que a defesa, a garantia e a promogao dos direitos humanos incluem o
combate a todas as formas de discriminagdo e de violéncia” incluindo a homofobia
(BRASIL, 2004, p 11-12).

103 Sigla utilizada na época para definir Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transgéneros.
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O programa contribuiu muito para a diminuicdo de problemas decorrentes da
LGBTQIA+fobia na época, € motivou ainda nos anos posteriores o aumento das manifestagdes
do movimento LGBT, incentivando a denuincia de crimes contra esta populacdo e incentivando
a elaboracdo de leis e politicas publicas (Irineu, 2014). Na mesma perspectiva, inclusive
fazendo parte do PBSH, que em um de seus objetivos era enfatizar a formagao de educadores
para desenvolver as questdes de géneros e sexualidades na escola, tivemos as propostas para a
produc¢do do Programa Escola sem Homofobia.

Esse programa consistiu em um conjunto de materiais didaticos e orientacdes para
agentes educacionais trabalharem com questdes relacionadas a gays, lésbicas, bissexuais,
travestis e transexuais. Esse material, por meio de um convenio firmado pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) seria distribuido as institui¢cdes escolares de todo o
pais. No entanto, essa proposta foi proibida de chegar as escolas no ano de 2011 e a partir de
uma maci¢a acdo de setores conservadores da sociedade civel, uma polémica impediu sua
circulagdo, antes mesmo deste ser publicada. Nas acusacdes feitas, o "kit gay", como
infelizmente acabou sendo conhecido, era responsavel por estimular 0 homossexualismo!* ¢ a
promiscuidade em criancas e adolescentes. Abaixo trago a transcri¢do de uma fala do ex-
presidente Bolsonaro divulgada na rede social (Facebook) da deputada Joice Hasselmann que

na época pertencia ao Partido Social Liberal, também do ex-presidente.

O Globo ja concorda que houve o tal kit gay com outro nome, escola sem homofobia
e o livro estd aqui. Se ndo ¢ para crianga, ¢ para quem? Esse livro aqui esta escrito
aqui, 6. Enfie no buraco do menino o teu dedo, simbolizando o pinto do homem e aqui
do outro lado estd a menina. Esse livro manda vocé fazer isso daqui. Vocé ndo, o seu
filho. A partir de qual idade? A partir de 12 anos de idade, segundo o MEC, esta
dizendo agora e eles estdo mentindo. O que € isso? Ao ir para bibliotecas do ensino
fundamental a partir da sexta série, a garotada da primeira a segunda série também
tem acesso. O que interessa? Eles querem legalizar a pedofilia! Eles querem
sensualizar nossas criangas precocemente. E uma esculhambagio o que fazem com a
educagdo no Brasil. Nos vamos combater! Ou melhor, continuaremos combatendo
esse tipo de material para os nossos filhos, porque as criangas tém que ser respeitadas.
(Facebook, Joice Hasselmann, 30 ago. 2018)

104 Esta palavra apenas estd sendo utilizada nesta tese como forma de demonstrar os horrores aos quais
movimentos de alguns pertencentes da sociedade civel com relagao a sua agdo LGBTQIA+fobica. Dessa forma,
compreendo que o termo correto a ser usado ¢ homossexualidade ao se referir a uma pessoa que ¢ homossexual,
indicando “modo de ser”. Consiste em uma inadequagdo linguistica e preconceituosa o uso do termo
“homossexualismo”, visto que o sufixo “ismo” pode conotar doenga, disturbio, anormalidade.
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A questdo do posicionamento de
equipes administrativo-
pedagdgicas das escolas tem
muito da nossa formagédo jesuitica
de escola, tanto quando éramos
alunes como enquanto
profissionais da educagao.
Confundimos o tempo todo o
espaco escolar com o espago
domiciliar, nossa formag&o moral/
religiosa ndo pode interferir em
nossa formag&o académica e
democratica que precisa existir no
ch3o da escola. E claro que nossa
formagédo domiciliar é fundamental
para a criagao de um ambiente de
respeito as individualidades, as
escolhas pessoais sejam elas no
ambito religiosos, de sexualidades,
racial e quaisquer outra que cada
individuo tome para si. Sou uma
mulher preta, CIS, obesa,
periférica que sofreu e sofre
preconceitos até hoje e por ser
educadora ndo admito que meus
alunos sofram qualquer tipo de
situagdo que possa ferir o principio
de direitos que estdo assegurados
em nossa legislagdo, como as
propostas desse escola sem
partido que ndo me autoriza falar e
expor aquilo que entendo e
acredito. Creio em educar para
igualdade, liberdade e para ter
nossos direitos assegurados. ;.5

Figura 5 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 06 mai. 2021 - 2.

Conforme afirmou a professora anteriormente, houve o crescimento do movimento
conservador!'%> denominado Escola Sem Partido, fundado em 2004 e que ganhou for¢a nos anos
seguintes, como movimento de resisténcia as politicas publicas em prol da comunidade
LGBTQIA+. O projeto, assim como seus defensores o definem, visa estabelecer regras para
que professoras/es possam seguir, direcionando o que podem ou ndo falar dentro da sala de
aula, para se “evitar” uma possivel doutrinag@o ideologica e politica.

A ideia do programa existe desde o ano de 2004 e foi criado pela sociedade civil
organizada, que tem como proposta inicial colocar um cartaz na parede de todas as salas de
aula, deixando claro quais os deveres e limites do educador. Dentre estes, incluem instruir
professoras/es a ndo demonstrar suas opinides sobre qualquer que for o tema; ndo estimular os

alunos a participarem de manifestagdes, atos publicos e passeatas e que a educagdo moral seja

105 A explicacdo sobre o conservadorismo foi tecida na introducdo desta tese e ao longo dos capitulos.
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ensinada com base naquela que os pais dos alunos achem a mais correta. Por definigdo, retirada

do site www.escolasempartido.org:

A doutrinagdo politica e ideologica em sala de aula ofende a liberdade de consciéncia
do estudante; afronta o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado; e
ameaga o proprio regime democratico, na medida em que instrumentaliza o sistema
de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de um dos
competidores.

Por outro lado, a exposicdo, em disciplina obrigatoria, de conteudos que possam estar
em conflito com as convic¢des morais dos estudantes ou de seus pais, viola o art. 12
da Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, segundo o qual “os pais tém
direito a que seus filhos recebam a educagdo religiosa e moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes.”

Essas praticas, todavia, apesar de sua manifesta inconstitucionalidade e ilegalidade,
tomaram conta do sistema de ensino. A pretexto de “construir uma sociedade mais
justa” ou de “combater o preconceito”, professores de todos os niveis vém utilizando
o tempo precioso de suas aulas para “fazer a cabega” dos alunos sobre questoes de
natureza politico-partidaria, ideoldgica e moral. (www.escolasempartido.org s/d,
S /p)106

A proposta acima, alvo de criticas de muitos educadores e académicos — do qual eu fago
parte, tem muitos seguidores que a avaliam como de extrema importancia dentro do cenario
educacional brasileiro. Foi desenvolvida e apresentada pela primeira vez no ano de 2004, por
iniciativa do, na época, procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel Nagib. O projeto era
entendido como uma reagdo a supostos ideais de um ensino de cunho politico-ideoldgico,
partidario e eleitoral, que para o entdo procurador poderia representar uma doutrinacdo e
cerceamento de liberdade dos estudantes ao aprenderem nas escolas. Nagib preconizava que
por detrds da perspectiva de um ensino de desenvolvimento critico, as/os professoras/es
deixavam o processo educativo de lado para disseminar seus ideais partidarios de esquerda.
Desse modo, o movimento entendia que as/os professoras/es deveriam ser imparciais nas suas
condutas e acdes no ambiente escolar, desenvolvendo com objetividade os conteudos a serem
ensinados.

Assim de acordo com o movimento citado, o Escola Sem Partido deveria atuar em duas
frentes: uma que consiste na afixacdo de cartazes com os deveres e obrigacdes das/os
professoras/es em todas as salas de aula e a segunda por meio de uma associacdo informal de
estudantes, pais e professoras/es que estariam preocupados com a contaminagdo politico-
ideoldgica nas escolas. A principal estratégia do movimento organizado por Nagib era a

judicializagdo da relacdo entre professoras/es e alunas/os, tendo, posteriormente, passado a

106 Disponivel em: www.escolasempartido.org . Acessado em: 04 ago. 2023.
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pressionar as assembleias estaduais e municipais por projetos de leis que incluissem e
legitimassem suas posicdes, o que para Macedo (2017) se intensificou bastante.

Por mais de 10 anos a proposta ndo se desenvolveu, até que no ano de 2014, chegou ao
entdo deputado estadual do Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro, que convidou Nagib para escrever
um projeto de lei (PL 2974/2014) o qual seria apresentado a Assembleia Legislativa do Estado
do Rio de Janeiro. No mesmo ano, seu irmao Carlos Bolsonaro, vereador da cidade do Rio de
Janeiro, levou as propostas para apreciagdo na Cadmara Municipal com a PL 864/2014.

Apesar de ambos os projetos de lei ndo terem obtido éxito, Miguel Nagib estruturou o
site do Movimento Escola Sem Partido e disponibilizou os dois projetos, assim dando
visibilidade e inspiragdo para disseminagdo da ideia. Hoje, através de informacdes recolhidas

107

no site do Professores Contra o Escola Sem Partido'®’, pude ter acesso por meio de um estudo

108 os diversos projetos de lei vinculados as teorias voltadas ao Movimento

que acompanha
Escola Sem Partido, disponibilizados pela Frente Nacional Escola Sem Mordaga'?, a partir da
lei de acesso a informagdo 12.527/2011'°, que ainda hé tramitagdo de diversos projetos de leis,
alguns poucos ja com aprovacao.

Moura e Silva (2020) apontam que existem muitos projetos de leis que censuram o
trabalho docente, mas que apesar de muitos, ndo sdo variados. Quando ha variagdes, estdo
ligadas as mudancas nos anteprojetos divulgados pelo préprio Escola sem Partido ou a uma
nova forma de dizer que se proibe as discussdes sobre os géneros e que a maioria dos

propositores de PLs deste movimento sdo ligados ao fundamentalismo religioso (MOURA,

2016) e instituem professoras/es como doutrinadores e inimigos da familia.

Nesse contexto cria-se a figura do professor doutrinador, aquele que impde temas e
conteudos que contradizem a vontade e a crenca das familias. Esta visdo, de que cabe
a familia decidir sobre o que os filhos podem aprender ou ndo — como ressaltam um
dos slogans do movimento: “meus filhos, minhas regras” -, passa a ser um dos eixos
estruturantes dessa agenda dos projetos do MESP. Consolida-se um cenario em que a
familia estd em risco, a educagdo das criangas corre perigo e o professor & parte
importante desta ameacga. Assim passamos a assistir uma série de episodios de

107 Acesso em: www.professorescontraoesp.org.

198 Os projetos de lei podem ser visualizados no enderego: https:/profscontraoesp.org/vigiando-os-projetos-de-
lei/

199 A Frente Nacional Escola Sem Mordaga e financiada pelo Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢cdes
de Ensino Superior (ANDES), do Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educa¢do Basica, Profissional e
Tecnoldgica (Sinasefe) e da federagao de Sindicatos de Trabalhadores Técnico-administrativos em Instituigdes de
Ensino Superior do Brasil (Fasubra). Nasce a partir da Lei 9277/2021 no Rio de Janeiro, concebida pelo Deputado
Estadual Carlos Minc e de coautoria de Presidente da Assembleia legislativa do Estado do Rio de Janeiro, André
Ceciliano. A lei reafirma o direito de liberdade de expressdo dentro do ambiente escolar

110 A Lei n° 12.527, sancionada em 18 de novembro de 2011, regulamenta o direito constitucional de acesso dos
cidaddos as informagdes publicas e ¢ aplicavel aos trés poderes da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios.
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perseguicdo a estes profissionais e de censura nas escolas. (PASSOS &
MENDONCA, 2021)

No relatorio “6 anos de projetos Escola Sem Partido: Levantamento dos projetos de lei
estaduais, municipais, distritais e federais que censuram a liberdade de aprender a ensinar”, as

autoras fazem a categoriza¢do dos subtipos de projetos que estdo sendo apresentados:

a) Escola sem Partido: Os projetos que estdo apresentados no levantamento como
“Escola sem Partido” sdo os projetos de lei que receberam de seus propositores este
nome e que geralmente consta na propria ementa do projeto. Estes praticamente
sempre seguem ao pé da letra os anteprojetos de lei criados por Miguel Nagib e
disponiveis nos dois sites oficiais do movimento Escola sem Partido, a saber:
escolasempartido.org e programaescolasempartido.org. b) Tipo Escola sem Partido:
Estes sdo os projetos de lei que seguem as ideias do movimento Escola sem Partido
sem, no entanto, utilizar os anteprojetos exatos e por isso sem utilizar o nome. Por
exemplo, o projeto de lei apresentado na Camara de Porto Alegre pelo vereador Valter
Nagelstein ou mesmo a lei alagoana Escola Livre. ¢) Antigénero: Sdo projetos e leis
que censuram especificamente e somente o direito & educagdo em género e
sexualidade. Entretanto, alguns projetos “Escola sem Partido” ou “tipo Escola sem
Partido” também possuem um artigo ou um paragrafo inico para proibir a abordagem
das questdes relativas a género e sexualidade. Por isso “antigénero” ¢ tanto um tipo
como um subtipo que caracteriza alguns projetos. Como exemplo de projeto
antigénero, o PELOM 125/2016 de Jundiai (SP) e como exemplo de projeto Escola
sem Partido + antigénero, vide o PL 7535/2017 de Blumenau (SC). d) Infancia sem
Pornografia: Sdo os projetos que visam proibir a discussao sobre género e sexualidade
usando, no entanto, uma suposta prote¢do da infancia contra pornografia como meio
para isso. Usa, portanto, de uma estratégia comum na direita mundial: associar
homossexualidade, tema forte ao se discutir sexualidade na escola, a pedofilia. O
anteprojeto com esse nome foi criado pelo procurador Guilherme Schelb e
disponibilizado em seu site em meio a propagandas de seus produtos tais como cursos
sobre direitos da crianga ¢ adolescente, direitos da familia, e de como defender os
direitos da familia frente a escola etc. (MOURA & SILVA, 2020)

Sob essa perspectiva, vejo pistas de que grande parte daqueles que defendiam esses
movimentos estavam e estdo ligados a grupos conservadores. Assim, no ano de 2011,
encontraram no “Kit Gay” maior ascensdo do que a faldcia da doutrinagdo de politicas de
discursos de esquerda nas escolas. Um dos principais nomes em espalhar essas inverdades sobre
o material de combate a homofobia, com o intuito de dizer que o governo da época desejava
transformar estudantes em gays e lésbicas, foi o entdo deputado Jair Bolsonaro, que utilizou
para tal palanque em missas e cultos. Que muito ordinariamente, continua fazendo até os dias
de hoje.

O citado deputado, hoje ex-presidente da Republica e inelegivel, cresceu politicamente
defendendo a ditadura militar, construindo uma imagem de protetores viris das criangas e dos
jovens frente aos doutrinadores que desejavam desvirtuar a juventude. Essas ideias absurdas,
foram defendidas durante o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016,
no qual os grupos conservadores, dentre eles o cla da familia Bolsonaro, votou “pela familia”,

b1

“por Deus”, “pelo Escola Sem Partido” e “contra a Ideologia de Género™.
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As pressoes proferidas, principalmente, por setores religiosos acabaram promovendo as
manifestagdes dirigidas ao curriculo escolar no intuito de abolir tais questdes na BNCC, que se
encontrava em seu processo de formulacdo e discussdo, toda essa articulagdo reforga a
existéncia de paradigmas conservadores em relagdo as sexualidades, aos géneros e a educacgao
sexual. No ano de 2017, o MEC entregou a terceira versdo da BNCC ao Conselho Nacional da
Educacdo (CNE). Contudo, o documento chegou com diversas alteracdes, como a retirada, sem
qualquer estudo mais amplo dos termos “género” e “orientagdo sexual” de trechos especificos.
Na versdo anterior definia que as escolas deveriam “[...] discutir as distintas concepgdes de
género e sexualidade segundo diferentes tradicdes religiosas e filosofias de vida” (BRASIL,
2016). Essas pressdes podem ser visualizadas no recorte da fala da professora na figura 6. Qual

respaldo legal nos professoras/es temos hoje?

% Turma Luiz Otavio

374 @ hinesamosogesn oo, N &
Na época, me defendi e disse que
se tratava de respeito. De
compreender que as pessoas
LGBTs ndo escolheram ser quem
sdo, e que ndo ha nada de
estranho ou errado em relagdo a
isso. Que essas pessoas merecem
respeito. Merecem ser tratadas de
forma digna, assim como qualquer
outro ser humano.

Mesmo assim, foi reforgado que
aquela escola possuia um certo
tipo de publico e por isso deveria
me concentrar apenas no curriculo
disponibilizado pela SME para a
area de Geografia.

Ainda tentei argumentar dizendo
que era uma tematica transversal e
que todos poderiam lecionar sobre
o assunto. Foi ai entdo que me
pediram um respaldo legal a
respeito desse assunto, tanto
curricular (LDB ou BNCC) quanto
formag&o da minha parte (cursos
de especializagao ou extensdo ou
mestrado).

Mas vamos |&. Agora como fago? A
BNCC ta ai. Ndo temos mais os
PCNs que contribuiam de forma

transversal. Pelo texto atual, como
argumentar? .

Figura 6 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 21 mai. 2021 — 1.

Dessa forma, inicia-se uma guerra ao fantasma colorido da “Ideologia de Género”
(JUNQUEIRA, 2017), termo que surgiu inicialmente dentro da Igreja Catdlica, que foi

absorvido pelas igrejas evangélicas e se tornou o principal mote para a ja citada “Bancada da
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Biblia” no Congresso Nacional Brasileiro. Tudo o que nos professoras/es fazemos em sala de
aula, ligado as questdes dos géneros e sexualidades ¢ ideologia de género.

Segundo Junqueira (2017), a ideologia de género ¢ uma inveng¢do catdlica que emergiu
sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia e de conferéncias episcopais, entre
meados da década de 1990 e no inicio dos 2000. No Brasil, pode ser compreendida como uma
narrativa criada no interior de uma parte conservadora da Igreja Catdlica, no movimento pro-
vida e pro-familia aparecendo com maior acessdo a partir das discussdes sobre os planos de
educagdo e que encobriram, a parir desse alarde fantasioso, questdes muito importantes como
o combate as desigualdades de géneros, o percentual do PIB destinado a educacdo, a
possibilidade de repasse de verbas publicas para a educacao privada (MOURA & SILVA, 2020)

e sobre a formacao de professoras/es.

IV.2. Nossa formacao € capenga: questoes sobre a formacao de professoras/es

No ano de 2015, quando finalizava a minha dissertagdo de mestrado, j& me preocupava
com a formagdo inicial de professoras/es e a partir do mergulho que fiz na escola em que
desenvolvi minha pesquisa e na leitura dos curriculos das universidades publicas do Estado do
Rio de Janeiro, constituintes também da pesquisa, pude entender o quanto esta formagao era
ineficiente quando falamos de questdes voltadas aos géneros e sexualidades. Diante aos ataques
e os diversos retrocessos na politica educacional em nosso pais nos ultimos anos, conforme
observei no subcapitulo anterior, considero como fundamental a ampliagdo do debate e o
investimento na formagao de professoras/es que discutam as questdes vinculadas aos géneros e
sexualidades. Segundo Morais, Baido e Freitas (2020) o “acesso ou ampliagdo do acesso na
escola as pesquisas sobre as questdes de género e sexualidade, [...] nos ajudaria a produzir
mudancas mais significativas no cotidiano escolar”.

A partir dos estudos e nas leituras sobre as pesquisas que interrogam a tematica, percebo
que a todo instante nascem diferentes discursos que se contrapdem, configurando-se num
quadro de avangos e recuos na luta pelo respeito as diferencas no Brasil. Como exemplo,
percebo o grande retrocesso ocorrido com a retirada dos temas género e orientagdo sexual do
PNE e da BNCC. Este fato, ao meu entender, tira a legitimidade do tema dos espagos da escola
e contribui muito para que problemas relacionados ao bullying e as manifestagdes contra a
populacao LGBTQIA+ continuem ocorrendo; entretanto, isso nao significa que professoras/es

ndo possam abordé-los, tendo em conta que fazem parte das demandas dos proprios estudantes.

Discursos fundamentalistas vém disputando de forma dramatica a manutengdo de
privilégios, a partir de praticas-politicas que ndo reconhecem a democracia como

121



principio epistemoldgico. As consequéncias politicas e movimentos fundamentalistas
(cientificos, religiosos, estéticos) produzem/vém produzindo verdadeiras fraturas
sociais que fragilizam ainda mais as nossas precarias politicas publicas e a
possibilidade de uma sociedade plural, menos desigual e menos violenta. Com isso,
faz-se importante fomentar espagos de formagdo de educadores atentos a trama
cultural e politica que marcam nossas concepgdes de sujeito e praticas pedagdgicas.
(COUTO JUNIOR, OSWALD & POCAY, 2018)

Como professor e estando presente diariamente na sala de aula, percebo cotidianamente
as diferencgas entre nossas/os estudantes, mas me interrogo sempre pelo papel desenvolvido por
nds como docentes e a maneira pela qual estamos dispostos a produzir trabalhos que debatam
essas diferengas. Contudo, mesmo me disponibilizando a desenvolver trabalhos com o coletivo,
buscando desenvolver praticas agregadoras e que discutam as diferencas, ainda interpreto a
escola como um espaco na qual a cisheteronormatividade ¢ presente. Louro (2001) aponta que
ha um disciplinamento dos corpos nas escolas por meio da reprodu¢do de representagdes e
comportamentos masculinos e femininos, baseados na matriz heterossexual, um processo que
ensina os valores cisheteronormativos, desenvolvendo-se sobre representagdes heterossexistas
baseadas nas expressdes bindrias do masculino e do feminino. Segundo Bento (2011), isso
acarreta o estranhamento de identidades que fogem as regras padrdo e assim, preconceitos e

violéncias contra as diversas manifestacdes de sexualidade e género passam a acontecer.

A imposi¢do de normas e convengdes culturais ¢ realizada através de praticas de
vigilancia e incitagdo que se perpetuam através de discursos conservadores
sintonizados com as normas regulatorias de género; discursos que buscam decifrar o
outro através da referéncia da sexualidade. (COUTO JUNIOR, OSWALD & POCAY,
2018)

A escola tem um papel fundamental para manutencdo ou ndo dessas diferencas e este
processo educativo centrado na cisheteronormatividade acaba por gerar muitos problemas.
Entre eles, processos de adoecimento e de sofrimento para estudantes LGBTQIA+ no cotidiano
escolar, que passam por situacdes de LGBTQIA+fobias, o que envolve constrangimento,
exposicao e exclusdo por parte de colegas e professoras/es que se fundamentam em posturas

baseadas na moral cisheteronormativa.

Politicas e praticas pedagogicas que ndo reconhecem que a escola e o curriculo
sdo espagos-tempos de producdo de diferenga, operam de modo a arbitrar modos
de vida e processos-praticas sociais e culturais que estdo em constante devir. No
instante em que reconhecemos a urgéncia de politicas publicas democraticas estamos
consequentemente abrindo espago para uma ampliacdo das nogdes de curriculo e
praticas pedagogicas como politicas de subjetivagdo desejosas ndo de produzir um
sujeito fechado em si mesmo, em uma identidade, mas alguém capaz de agir na
ampliagdo coletiva das margens de liberdade e dos processos de construgdo do
conhecimento em rede ¢ de forma solidaria, social e eticamente referenciada.
(COUTO JUNIOR, OSWALD & POCAY, 2018)
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Conforme ja citei nesta tese a questao da importancia da formagao de professoras/es foi
apontada por alguns/as cursistas, eles/as reclamaram por ndo terem tido em seus cursos de
forma¢do nenhuma disciplina que discutisse sobre as questdes dos géneros e sexualidades,

conforme pode ser visto a seguir.

< 369 e Turma Luiz Otav[o @9 %

Aline Barros Legesex Cur
' MEIISalIUY 118 1UITayau UTISTS PIVITIOUI .

Concordo, nossa formagdo é
capenga em questdes ligadas a
género, raga, classe...ndo temos
disciplinas especificas na
graduacgéo ou na formagéo de
professores de nivel médio que
nos prepare para essas
discussdes. Nossas discussoes
sd0 muito fracas pois os curriculos
nao sdo desenvolvidos pensando
na sala de aula e a diversidade de
questdes que ela apresenta. Nossa
formagéo é centrada no contetido,
infelizmente. Nossas criangas
estdo ficando doentes com tanta
maldade e nos ndo somos
ensinados a lidar com essas
situacdo a de violéncia na sala de
g aula 22:1

Sensacional a participagdo de vocés...
lendo tudo que estao trazendo, me pego
pensando na formagéo desses professor...

Também me preocupo muito com
aformagdo de docentes. Em nivel
médio, no curso Normal, as @

Figura 7 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 20 mai. 2021.

Na imagem acima, o professor chama a nossa formacdo de capenga e utilizo sua
expressdo para dar nome a este subcapitulo. Na sua narrativa, ainda faz um alerta para a
compreensdo que nossas criangas estdo ficando doentes, a parir das violéncias sofridas no
espaco escolar e que a formacao docente ndo da conta de todas essas questdes.

Em pesquisa anterior (LUZ, 2016) compreendi que muito do que professoras/es
realizavam em sala de aula, quando os assuntos estavam voltados as questdes de géneros e
sexualidades, partiam dos interesses e dos conhecimentos obtidos pelas/os professoras/es em
outros espagos que ndo os da formagao, por isso outros curriculos eram praticados (OLIVEIRA,
2003), ou seja outros curriculos foram criados cotidianamente, no didlogo e no entrelagamento
entre as diversas redes de sujeitos e conhecimentos presentes nas escolas. Pois, embora exista
uma cobranga para o cumprimento de contetidos e objetivos listados nos planejamentos de

ensino, que pode ser vista pelo angulo da regulagao dos curriculos, professoras/es na sua pratica,
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podem e acredito que devem desenvolver conhecimentos e questdes que os estudantes trazem
de suas realidades. Algumas vezes, mesmo cumprindo com o prescrito, podem articular os
conhecimentos formais com as realidades dos discentes e dos espacos, assim entendo que os
curriculos praticados se mostram numa constante mistura entre a emancipacao que podem trazer
ao ensino e a regulagdo, dos conteudos estabelecidos.

Desenvolver atividades que tenham em vista esse tipo de curriculo, real (OLIVEIRA,
2003), essa forma de desenvolver praticas educacionais, levando em consideragdo as
imprevisibilidades do espago escolar e sobretudo a complexidade humana, pode ser encarado
como dificil e principalmente fugir do controle cartesiano ao qual muitas/os professoras/es
podem estar acostumados. Contudo, disponibilizando-se a transgredir os curriculos
hegemonicos de conteudos, disciplinas e livros didéaticos, por exemplo, podem estimular
praticas mais proximas dos estudantes, conhecimentos que circulam no cotidiano da escola, que
estdo além dos conhecimentos formais e dessa forma emancipatérios.

Me interrogando sobre a disponibilidade de discussdes em géneros e sexualidades na
escola e a insuficiente formagao inicial, compreendo que é necessario, conforme explicitam
Dal’Igna, Scherer e Cruz (2017, p. 641), entender que “o curriculo de formagdo de professores
pode se compor como um espago em que a experiéncia e subjetividades sdo constituidas e que
elas ndo podem ser deslocadas da constitui¢do de ser professor”. Ou seja, no espago da sala de
aula, em contato com alguma problematica no que se refere as relagdes entre os sujeitos, géneros
e sexualidades, independente do curriculo, a/o professora/or podem desenvolver atividades que
combatam manifestacdes preconceituosas, mesmo que nao haja possibilidade de trabalho
dentro dos curriculos. Os autores também apontam que as relagdes de género sdo naturalizadas
quando ocorre por meio da visdo dicotdmica do curriculo, o que esta escrito versus o que ¢
feito. Partindo da reflexdo de Paraiso (2018), quando aponta os curriculos como artefatos
generificados, quando se trata das discussoes de género e sexualidade, pois tendem a normatizar
e silenciar as diferengas.

Conforme pode ser lido na tabela 2 do capitulo 2 desta tese, em formulario de
autoavaliacdo disponibilizado apds o ultimo encontro, observo no montante de 254 cursistas
concluintes, que apenas 26, nos informaram que tiveram discussdes sobre a tematica e somente
2 tiveram uma disciplina especifica que abordavam o assunto. Especificamente na Turma “Luiz
Otavio”, somente 1 cursista respondeu que durante sua formagdo teve em alguma disciplina

discussdes sobre a tematica. Corrobora a fala da professora abaixo.

124



< 369 e Turma Luiz{O‘tflyj?" X %

Aline Barros Leges

g "“

Acabei de assistir, primeiro que as
lembrangas afloraram por conta de ser
"uerjiana"...minha graduagao em Histéria...

Muito bscana as articulagdes que
vocé fAz, mesmo que
indiretamente, entre a educagéo
basica e superior.

Nos formamos, para ser
professores na universidade,
aprendemos tantas teorias, tantas
metodologias, contudo, como a
universidade forma os professores
para a diversidade?

Eh complexo pensar nessas
relacoes, mas precisamos também
problematizar a nossa formagao
inicial

0l3, pessoal! Sou uma mulher cis, :
professora de Sociologia na rede estadual
do Rio de Janeiro e estou trabalhando ta...

Figura 8 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 26 mai. 2021.

Na exploragao realizada sobre os curriculos das licenciaturas da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, pesquisa efetuada a partir da leitura do grafico 2, redigida no capitulo
4 desta tese, apenas o curso de licenciatura em Pedagogia possui uma disciplina com o nome
de “Género e Educagdo” como obrigatéria aos estudantes do curso. Nos outros 7 cursos
pesquisados, constam nos programas no maximo uma disciplina, de carater optativo, no qual o
estudante ndo ¢ obrigado a cursa-la.

A professora Helena Altmann (2013) considera que ¢ de extrema importancia as
discussdes das tematicas dos géneros e das sexualidades na formagdo universitaria, contudo,
reflete que exatamente por ter maior autonomia sobre seus curriculos, da-se ao direito de ndo a
fazer, caso considere pertinente. Este fato, na minha compreensdo, justifica a ndo criagdo de
disciplinas que trabalhem a tematica, pois aqueles/as professoras/es que participam das
formulagdes e reformulacdes curriculares, tendem a optarem por disciplinas cujos contetidos
estejam mais voltados as especialidades de cada curso, como os conhecimentos especificos de
cada area. A discussdo e elaboracao de curriculos tem uma grande relacdo com os espagos de
poder, sdo eleitas as disciplinas que aqueles/as que formulam os curriculos consideram as mais

importantes. A autora destaca que a omissdo do tema na formacao inicial das/os professoras/es
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ocasiona futuros profissionais despreparados para lidarem com estas questdes na sala de aula.
Aponta também que a formacdo de professoras/es deve focar o combate as praticas
discriminatorias e homofobicas para a constru¢do de uma escola mais democratica e inclusiva.

Compreendo que sem formagdo adequada, nés professoras/es temos que recorrer a
saberes que sdo produzidos na propria pratica docente exatamente quando os assuntos sobre
géneros e sexualidade acontecem em nossa sala de aula. Dessa forma, na atuacao docente, fui
percebendo que a questdo da formagdo de professoras/es ¢ uma tematica importante para o
investimento de agdes curriculares no que podemos compreender a respeito da formagao

continuada.

A maioria dos cursos de formagao dxs professorxs, ndo trabalha com tais tematicas,
estdo voltadas para conteidos cognitivos especificos de suas formagdes e ndo cogitam
em lidar com os assuntos relacionados aos géneros e sexualidades. Tomamos como
exemplo dessa problematica as faculdades em que atuamos, pois nenhuma das duas
possui em sua grade curricular uma disciplina obrigatoria sobre género e sexualidade.
Na atual matriz curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Formagdo de
Professores da UERJ ndo existe nem uma disciplina eletiva que discuta tal assunto.
Na Universidade Federal Fluminense, no curso de Pedagogia, ha uma disciplina
eletiva sobre, contudo, ndo sendo obrigatéria, nem todxs xs alunxs tem contato com
essa discussdo. (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2018, p. 88-89)

Contudo, continuo me preocupando com as/os professoras/es que estdo atuando nas
escolas e ndo tiveram essa formagdo inicial. Por mais que eu entenda que a formagdo se da
durante a vida e principalmente com as experiéncias que formamos durante nossa trajetoria, ¢
muito complicado nio termos na formagao inicial ou posso mesmo dizer na formagao oficial'!!,
nenhuma ou muito poucas discussoes sobre questdes tdo vivas ao espaco escolar. Como
profissional da educacdo compreendo que muito do que nos aprendemos vem do chao da escola

e assim desenvolvemos nossa pratica. Assim podemos visualizar na figura 9, no recorte da fala

da professora sobre o desenvolvimento de praticas que vem do chao da escola.

"1 Chamo aqui de formagdo oficial, a educagdo formal, dos cursos de licenciaturas, pedagogia e formagdo e
professoras/es de modo geral.
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<376 @ Mmmnpdere %
Porque nds seres humanos temos
a tendéncia a nos sentirmos
confortaveis com as coisas do
modo que elas estdo. Sempre
sentimo-nos seguros com a forma
que fazemos as coisas. E aquela
famosa zona de conforto. Porém
chega um momento que para
crescer e avangar temos que
mudar! Temos que abandonar essa
zona de conforto e irmos a lugares
mais “arriscados” para que
possamos crescer. E sempre
envolvera uma mudanca dentro e
fora de nos.
As mudancgas fazem com que
sejamos pessoas melhores, mais
versateis, mais capacitadas e
muito mais experientes.
Hoje me vejo uma professora
melhor, agindo melhor, tinha
algumas falas e brincadeiras
racistas, homofdbicas e nao
percebia. Busco sempre me
Informar, buscar novas saidas e
entendo que as vezes é preciso
produzir a partir do meu préprio
fazer. Quantas vezes mudamos
nossa aula no momento de inicia-
142 E preciso ter formcacao? Sim!
Mas sejamos praticos. Tentemos
pela nossa sensibilidade e amor.
Da certo. 12

Figura 9 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 02 jun. 2021.

A vpartir de Tardif (2011, p.54), “Saberes docentes e formacdo profissional”,
compreendo que a pratica docente pode ser desenvolvida através de um saber plural, formado
por uma diversidade enorme de saberes que sdo derivados das institui¢des de formacgao, da
propria formagao profissional, dos curriculos e sobretudo a partir da pratica cotidiana.

Para o autor, existem quatro tipos diferentes de saber que sdo produzidos e se
estabelecem na pratica docente, e que sdo chamados de saberes da formacao profissional, sao
eles: os da formagdo profissional, os disciplinares, os curriculares e os experienciais (p.33).

Os saberes da formagao profissional, podem ser entendidos como o conjunto dos saberes
da formagdo formal, os conhecimentos pedagogicos, as técnicas e os métodos de ensino, o
saber-fazer, que foram legitimados por estudiosos da area e transmitidos as/os professoras/es
no seu processo de formagao.

O segundo, saber disciplinar, ¢ aquele que surge a partir da tradi¢do cultural e do seu
meio de relagdes. Corresponde aos diversos campos do conhecimento, administrados pela
sociedade cientifica e com acesso pelas instituicdes educacionais. J& o terceiro conjunto de

saberes, os curriculares, estdo relacionados aos discursos, objetivos, conteido e métodos
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geridos pelas institui¢gdes educacionais, que devem ser aprendidos pelo professor e assim

aplicado aos seus alunos. Sobre estes dois ultimos saberes, podemos compreender como

associados a produgdo de uma ordem “hierarquizado e hierarquizante™!'2.

O quarto saber, segundo Tardif (2011), os saberes experienciais, pode ser entendido
como aquele que brota da atividade docente em sua pratica sdo os saberes produzidos pelas
professoras/es através de situagdes que acontecem nos cotidianos da escola. Esse saber,
incorpora-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de Aabitus e habilidades de saber-
fazer e saber-ser (p.39), e que por Oliveira, (2003), podemos entender como conhecimentos em
rede, no quais nossos processos de formagao ocorrem nos multiplos espagostempos em que eles
proprios se dao.

Todas as atividades que desempenhamos em nossas vidas sdo aprendidas, mesmo que

instintivamente ou mecanicamente, nos casos das atividades basicas. Isso significa
que, tanto o conteudo das nossas agdes como as multiplas formas através das quais as
desenvolvemos sao provisorios, dindmicos e plurais. Se acrescentamos a compreensao
de que estamos sempre em processos de mudanga, imersos em redes de saberes e de
fazeres que ndo podem ser explicadas através de relagdes lineares de causalidade,
sendo, portanto, imprevisiveis, podemos afirmar que tanto o contedo quanto as
formas através das quais nossas agdes cotidianas sdo desenvolvidas t€ém como
caracteristicas a complexidade (MORIN, 1996) ¢ a diferenciacdo (SANTOS, 2000),
sob influéncia de fatores mais ou menos aleatorios. Ou seja, as 1dgicas que presidem
o desenvolvimento das a¢des cotidianas sdo profundamente diferentes daquela com a
qual nos acostumamos a pensar na modernidade. Nesses processos diferentes e
complexos de viver e criar nos multiplos espagos/tempos cotidianos nos quais nos
inserimos, ganha importdncia a compreensdo de como se formam as redes de
subjetividades que cada um de no6s ¢ (SANTOS, 1995 e 2000), expressdo concreta dos
processos historicos mais amplos que nos formam, sejam eles culturais, sociais,
familiares, politicos ou outros, ¢ que sdo constitutivos de nossas identidades
individuais e coletivas (OLIVEIRA, 2003).

Compreendendo os diversos saberes apontados pelo autor Tardif, entendo os motivos
de muitos colegas ainda se sentirem, fragilizados na perspectiva de atuar sobre as questdes de
géneros e sexualidades, visto o desconhecimento que tém sobre o assunto. Assim me questiono
como podemos dar suporte a esses profissionais que estdo atuando e ndo sabem muitas vezes
lidar com as situagdes de violéncia, discriminagdo e preconceito que surgem nos cotidianos de

algumas escolas com os alunos e as alunas LGBTQIA+?

12 Aspas utilizadas pelo autor
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Acabei de assistir, primeiro que as
lembrangas afloraram por conta de ser
"uerjiana"...minha graduagao em Histoéria...

Ana,

Muito bscana as articulagdes que
vocé fAz, mesmo que
indiretamente, entre a educagao
basica e superior.

Nos formamos, para ser
professores na universidade,
aprendemos tantas teorias, tantas
metodologias, contudo, como a
universidade forma os professores
para a diversidade?

Eh complexo pensar nessas
relacoes, mas precisamos também
problematizar a nossa formagao
inicial ¢
0l4, pessoal! Sou uma mulher cis,

professora de Sociologia na rede estadual
do Rio de Janeiro e estou trabalhando ta...

©

Figura 10 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 21 mai. 2021 — 2.

Conforme podemos visualizar na imagem 10, existe um clamor de nossas/os
professoras/es sobre a falta de discussdes sobre géneros e sexualidades ja que a formagao inicial
ndo deu conta dessas tematicas. Por essa perspectiva, percebo que muitos/as docentes buscam
uma formagdo complementar quando se sentem fragilizados/as por questdes que ocorrem
dentro da sala de aula, comigo aconteceu o mesmo quando ainda ndo havia cursado o Mestrado,
por isso participei de uma formacdo continuada denominada “Formacgdo de Professores em
Género e Diversidade na Escola “(GDE).

Em nosso pais, em nivel nacional, o curso GDE, que tenho muito orgulho de ter
participado na turma do ano de 2007, foi uma proposta de formacdo de professoras/es que
objetivou oferecer, de modo continuado, uma formagao sobre as tematicas género, diversidade
na escola, relagdes étnico-raciais, sexualidade e orientacao sexual.

O curso GDE foi proposto em 2005 pela Secretaria de Politicas para as Mulheres
(SPM/PR) e foi desenvolvido pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UERYJ), realizado em parceria com o Ministério da Educagdao (MEC), a
Secretaria de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR/PR) e o British Council.
(FREIRE & HADDAD, 2012). Tinha como proposta basica promover discussdes relativas as
tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnico-raciais, buscando
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provocar uma reflexdo acerca destes temas a partir de perspectivas diversas: sociocultural,
histérica, educacional e politica. De forma inovadora, o curso rompia com a logica de
segmentacdo do conhecimento que caracterizava as abordagens dessas tematicas, desatinava-
se a professoras/es e a outros profissionais dos sistemas de ensino. O projeto também recebeu
aportes de diferentes atores e atrizes vinculados aos movimentos feminista, de mulheres negras
e LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais). O curso foi realizado como

piloto em 2006 pela UERJ e, posteriormente, em varias universidades do Brasil.

No ano de 2006 o Governo Federal ofereceu o curso Género e Diversidade em um
projeto piloto nos municipios de: Niteréi e Nova Iguagu — RJ, Maringd — PR,
Dourados — MS, Porto Velho — RO e Salvador — BA com a coordenagdo académica
do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos - CLAM/UERJ. Os
municipios que foram selecionados a partir dos seguintes critérios: territorialidade,
municipios com diferentes perfis, tamanhos e localizacdo. Foi considerada também a
articulacdo politico-institucional previamente existente com agentes locais, tanto do
poder publico como da sociedade civil, coordenadorias de mulheres e organismos
executivos de promog¢do da igualdade racial. Participaram do curso 1.200
profissionais de educagao, sendo duzentos em cada municipio. Além de professores/as
também participaram gestores/as, equipes diretivas da escola, orientagdo e
coordenacdo pedagodgica. Os/as professores/as on-line ou tutores foram
selecionados/as entre profissionais com bom dominio prévio na area de conhecimento
dos modulos e com alguma familiaridade com as tecnologias de trabalho virtual.
Foram convocados pos-graduandos/as e/ou pds-graduados/as nas areas afins de
conhecimento. A tutoria recebeu uma capacitagdo realizada em duas etapas: uma
presencial e uma a distancia sendo esta ultima com a utilizagdo do ambiente e-Proinfo,
ambiente também utilizado para a realizagdo do curso Género e Diversidade na
Escola. (BRASIL, 2006).

O curso GDE dividia-se em 4 modulos!!? e unidades menores, a saber: Mdodulo 1 —
Diversidade; Mddulo 2 — Género, Ul — Género: um conceito importante para o conhecimento
do mundo social, U2 — A importancia dos movimentos sociais na luta contra as desigualdades
de género e U3 — Género no cotidiano escolar; Mddulo 3 — Sexualidade e Orientacdo Sexual,
Ul — Dimensao conceitual, diversidade, discriminagdo, U2 — Sexualidade, direitos e educacao
e U3 — Sexualidade no cotidiano escolar; Modulo 4 — Relagdes Etnico-raciais, Ul — Construgdo
historica do racismo, U2 — Desigualdade racial e U3 — Igualdade étnico-racial se aprende na

escola.

3 Carrara et al. (2017), na publicagio que avalia o curso Género e Diversidade na Escola destaca que que,
exclusivamente na edi¢do do GDE no estado do Rio de Janeiro, em 2009, foram acrescidos aos modulos originais:
Gravidez na Adolescéncia e Participagdo Juvenil. O acréscimo destes modulos respondeu a uma solicitagao da
Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro, que a época desenvolvia os projetos “Jornadas de
Sexualidade” e “Patio Virtual”. Tais projetos tinham por objetivo promover o didlogo entre professoras/es e jovens
de forma presencial e virtual. Para o Rio de Janeiro, estes dois modulos constituiram um segundo volume do livro
GDE distribuido as/aos cursistas e disponibilizados no AVA do seguinte modo: Mddulo 5 — Gravidez na
Adolescéncia Ul — Gravidez na adolescéncia: conceitos e perspectivas de andlise, U2 — Da iniciagdo sexual a
maternidade/paternidade na juventude e Modulo 6 — Participacdo Juvenil Ul — A juventude em evidéncia U2 — O
papel da escola na vida dos/as jovens
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As aulas e os encontros tinham como objetivo apresentar uma perspectiva transversal,
demonstrando como os diferentes preconceitos articulam-se e podem aprofundar as
desigualdades sociais. O curso, para a minha perspectiva da época, era muito inovador, visto
que se desenvolvia na modalidade semipresencial e se destacava por utilizar ferramentas do
ensino a distdncia, como a plataforma AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem). O estudo
era individual, que compreendia na leitura dos textos e a realizagdo das tarefas propostas no
AVA, no qual se encontrava também um espacgo para a interacdo, na forma de um férum virtual
de discussao.

Em pesquisa publicada por Carrara et al. (2017), visando ao mapeamento do perfil dos
estudantes do curso GDE, explicita que 53% dos participantes se inscreveram no curso com o
intuito de “ter mais ferramentas para atuar no meu campo de trabalho” (p.42) e que ¢ possivel
perceber grade parte dos cursistas entendiam que o cursos “desestabilizou saberes e praticas
que se encontram naturalizados em nossa sociedade e podem permitir a emergéncia de outras
formas de compreender a sexualidade e as questdes de género no espaco escolar” (p.44).
Confirmando a necessidade que muitas/os professoras/es tém com relagdo a uma formagao
continuada sobre a tematica.

Como disse anteriormente, participei do Curso GDE no ano de 2007. Na época, recordo-
me como eram importantes as discussdes que ocorriam dentro do ambiente AVA, juntamente
com a leitura do material impresso em formato de livro. Recordo o quanto fiquei impressionado
com a qualidade dos materiais e quantos profissionais qualificados participaram de sua
elaboragdo e execugdo, tudo isso de forma gratuita e de facil acesso a nds professoras/es e sendo
uma politica publica.

Essa experiéncia foi tdo importante que ao compreender a necessidade de mais estudos
na area, a partir também do entendimento obtido com a pesquisa que realizei no mestrado,
trouxe para o curso de doutoramento a proposta do desenvolvimento de um curso de extensao
que chegasse até as/os professoras/es como anteriormente chegou a mim o GDE. Entendo que
esta iniciativa que se finda com a escrita desta tese, ndo abarcara todos os entraves e problemas
existentes sobre as questdes referentes aos géneros e sexualidades no espaco escolar, mas
convido a visualizarmos as figuras 11 e 12 abaixo.

A leitura do que dizem as/os cursistas me levou a compreender, a partir de nossos meios,
numa experiéncia de pesquisa dentro do curso de doutorado em uma Universidade Publica, que
consegui devolver a populacao o que aqui foi investido em mim através dos impostos pagos por

todas/os. Considero que atinjo assim, juntamente com a universidade o seu terceiro principio,
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conforme mostra o artigo 207 de nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988): “as

universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e

patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

< 375 % Turma Luiz Otgvio o

R

Figura 11 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 10 jun. 2021 - 1.

Aline Barros Legesex Cur

Andrea! Total sentido em suas
palavras. E a quest&o que fica é:
Com traduzir isso para sala de
aula? Como combater isso no
espaco escolar? De que forma
podemos como docentes planejar
aula que tenham como temaéticas
essas questbes? 9:29

CGS Ana Paula Valladao

Eu como mulher branca, criada por
pais maravilhosos, mas que
reproduziam jargdes racistas,
piadas Igbtgfdbicas e que ouvia
que esse preto &€ bom, ele tem
alma branca. Sé comecei a
desconstruir essa influéncia
negativa no ensino médio. E
agradecgo hoje por ser professora
de escola publica. Na escola
publica aprendi o que é
desigualdade, o que é um
preconceito. Procuro me
desconstruir sempre. Obrigada
pela experiéncia deste curso esta
me enriguecendo muito.

Ana Paula Pereira Valladdo .,

Luciano Curso Genero E Sexualidad...
Ana Paula, achei lindo esse
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< 375 e Turma Luiz Otavio X %

Aline Barros Legesex Cur

Avaliagao concluida com
éxito! Obrigada pela
g oportunidade! 13:06

Avaliagdo concluida! Aproveito
para expressar meu
agradecimento a todos aqueles
que contribuiram com a realizagdo
deste tdo imprescindivel curso:
seus idealizadores, os professores
e tutores, os palestrantes e todos
os colegas de turma que usaram o
espago do férum para o debate
acerca da missdo de levar adiante
o aprendizado que tivemos o
privilégio de receber. Muito
obrigado! 14:25

CGS Eliane Dorigheto Barbato

Curso Género e
Sexualidades na
Escola

Sua resposta foi registrada. @

Enviar outra resposta

Figura 12 — Print da troca de mensagens no grupo de WhatsApp em 10 jun. 2021 - 2.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Caminante, son tus huellas
el camino 'y nada  mds;
caminante, no hay  camino,
se hace camino al andar.

Antonio Machado

Ao finalizar esta tese, volto aos textos sobre as pesquisas nos/dos/com os cotidianos
(ALVES, 2002 e 2008) e seus ensinamentos, na provocagao em como pesquisar e sobretudo em
como me sentir nos espagostempos da pesquisa. Para tanto, busco em Antdnio Machado, poeta
modernista espanhol, tdo citado nas pesquisas cotidianistas, uma expressdao sobre o meu
processo de escrita € 0 meu caminhar na realizagdo da tese. Em seu poema Cantares!!'4, me
expresso sobre uma de suas estrofes: “Caminhante, sdo tuas pegadas, o caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho, se faz caminho ao andar”.

A estrofe do poema de Antonio Machado, deixa claro todos os meus percalgos sobre a
producdo desta tese e mostra 0 meu caminhar com a pesquisa. Percebi que a primeira parte da
estrofe também me dizia muito sobre os meus passos para realizar a pesquisa presente neste
trabalho, pois meu caminho estd exatamente nas minhas proprias pegadas, ou seja, na
constru¢do sobre tudo que produzi até hoje e sou. Em sua segunda parte, em que “o caminho s6
pode ser feito ao andar”, ressalto que por mais que possa existir uma diversidade enorme de
questdes - os anos de 2020/23 foram excessivos em demonstrar nossas fraquezas mais
singulares e ameacas externas que nos confrontam a todo o momento que podem. Por isso, em
algumas vezes fiquei tdo fragilizado durante a pandemia, que cheguei a pensar que nao
conseguiria terminar esta tese, mas aos poucos fui tecendo os fios deste trabalho, foi luta pelo
que eu acredito e igualmente fui perseverante ao continuar. Continuemos!

Portanto, assumo que esses fios aos quais cito e entendo como engendramentos de
negociacdes permanentes sobre os saberes a serem construidos pela formagao, que se articulam
com os saberes produzidos nas praticas docentes, curriculares e cotidianas sdo fundamentais.
Se ndo para a extingdo de atitudes que se defrontam contra as existéncias e manifestagdes dos
géneros, sexualidades dentro do espaco da escola, pelo menos a diminui¢do de agdes

preconceituosas que reproduzem saberes que aniquilam as existéncias de pessoas LGBTQIA+.

114 Cantares, poesia o espanhol Antonio Machado, disponivel em: https://www.escritas.org/pt/t/10543/cantares
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A tese, que a escrita se finda nestas tltimas paginas, mas que meu maior desejo ¢ de vé-
la promover diversos outros debates, comecou a ser pensada no ano de 2016, logo ap6s a defesa
do meu mestrado. Naquela ocasido, me questionei muito sobre as ofertas de discussdes em
relacdo as questdes dos géneros e das sexualidades tdo presentes nos espagos da escola.
Associado a isso, a crescente onda conservadora que comecava a invadir muitos espacos
sociais, desde a cultura com censura a alguns espetaculos de arte, as institui¢des, proibindo
trabalhos ligados as minorias e se internalizando dentro das assembleias legislativas. Nessa
onda, inserem-se também, no turbulento periodo de nossa histdria politica, o golpe sofrido pela
presidenta Dilma Roussef em 2016, e as eleigdes de 2018, que levaram a extrema-direita ao
poder em nosso pais, com um claro projeto conservador que trouxe consigo uma carga bem
pesada de movimentos como o “Escola Sem Partido” e a falacia do “Kit Gay”.

Em minha entrevista de sele¢do para acesso ao doutoramento, lembro-me das palavras
do professor Luiz Fernandes: como vocé pretende desenvolver tal tematica num futuro governo
conservador? Respondi que ndo estdvamos vivendo uma ditadura e que com o apoio das/os
professoras/es do programa, ndo sé conseguiria desenvolver, como também defenderia ao final
um texto que poderia contribuir ndo s6 com as discussdes sobre a tematica, mas que seria
também material para estudo de futuras/os pesquisador/ases. Imaginei uma elimina¢do no
processo por estar sendo arrogante, mas enfim aqui chego.

Nos quatro ultimos anos, vivenciamos um periodo demasiadamente marcado por agdes
contrarias as minorias. Tivemos um governo absurdamente autoritario, que pregou durante todo
o seu tempo o 6dio, o preconceito racial, a LGBTQIA+fobia, a descaracterizagdo e
desqualificacdo de pessoas com deficiéncia. Vivemos um periodo de emergéncia de satde
universal, mas o governo produziu fake news sobre vacinas, distribuiu medicamentos
ineficazes, propondo mentirosas curas, apoiando queimadas, isentando ricos de impostos e
colocando sobre pessoas pobres um peso jamais antes visto. Anos lamentaveis e dificeis.

Nos anos de 2020 até 2023 outras ocorréncias marcaram minha escrita e em diversos
momentos a paralisaram. A pandemia da Covid-19, assim como acredito para muitos
pesquisadores, trouxe um atraso enorme na produ¢do da pesquisa. A sensagdo de medo, as
diversas perdas, incluindo a do meu irmao a quem dedico esta tese, associado a um desgoverno
sem qualquer comprometimento com a saude publica, foram questdes muito presentes no
periodo. Em particular, vivenciei um processo administrativo em meu local de trabalho

motivado por persegui¢do politica, que culminou na minha demissao no Gltimo mes.
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Contudo, vivemos momento de euforia com a elei¢do de Luiz Inacio da Silva para o
terceiro mandato de presidente da republica, na perspectiva da volta de um governo voltado
para a garantia de direitos sociais, aten¢do a questdes ambientais, da satide e educag@o. Apos a
posse do presidente Lula, experienciamos um grande ataque a democracia, que até o fim da
escrita desta tese, investigacdes seguem para poder compreender quem foi o real articulador de
tal fato.

Desta forma, considero que a escrita desta tese foi permeada por diversas questdes que
ndo poderiam ser subtraidas de seu texto, ja que entendo através de Alves (2002, 2008) que
todos os sentimentos estdo envolvidos no processo educativo e assim, compreendo também nas
pesquisas.

A pandemia da Covid-19 trouxe um fato novo. A ideia de desenvolvimento de um curso
que chegasse até as/os professoras/es abordando questdes sobre os géneros e as sexualidades
que deveria acontecer no formato presencial; o curso foi entdo desenvolvido principalmente
pelo afastamento social de forma on-line. Apesar do receio inicial para a organizagdo de um
curso por via remota, por diversas questdes que iam desde a possibilidade ou ndo de chegar até
as/os professoras/es, interesse delas/es, conseguir buscar uma equipe que pudesse trabalhar as
tematicas, conseguimos desenvolvé-lo.

Uma percep¢do importante sobre as minhas aflicdes, estava que na aceitagdo em
participar do curso no formato digital, aumentaria os afazeres das pessoas envolvidas, j& que no
periodo pandémico, grande parte das/os professoras/es estavam na frente de computadores,
tablets e smartfones ministrando aula. Observo que ao final me surpreendi. Acredito que
chegamos a mais pessoas e com maior qualidade, ja que tivemos cursistas de dentro e fora do
estado do Rio de Janeiro, assim como palestrantes. No formato digital, tivemos a possibilidade
de ter aulas sincronas gravadas e atividades assincronas em aplicativo de conversas, as/os
cursistas puderam realizar suas atividades no horario que melhor lhe conviesse, visto que numa
atividade presencial, ndo o conseguiriam realizar.

O Curso de Extensio em Género e Sexualidade contou com uma equipe de
aproximadamente 37 pessoas entre professoras/es convidadas/os, colegas do grupo de pesquisa
LEGESEX e amigas/ues/os proximos que nos assessoraram nas diversas fases desde a
elaboragdo até a finalizagdo. Contando com 5 encontros sincronos, com transmissao das aulas
via YouTube e mais 5 espacos de discussoes no App de conversa WhatsApp, o curso percorreu
5 semanas de variadas trocas entre as/os professoras/es convidada/os e as/os cursistas e entre

as/os proprias/os cursistas, orientados pela coordenacgdo e tutoras/es.
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Discorremos sobre os mais variados assuntos que ferem e interferem os espagostempos
das escolas e na leitura dos discursos das trocas realizadas apds as transmissoes das aulas,
percebo que as/os cursistas se sentiram mais a vontade para poder tecer seus saberes e (des)
conhecimentos e discutir com seus pares. Outro ponto positivo, visto que que o espago criado
para tais discussoes, nas palavras delas/es proprios ndo era intimidador.

Uma questdo que gostaria de trazer para essas consideragdes finais que me chamou
bastante atencdo, foi que apesar de estarmos vivendo um periodo de grande polaridade politica,
pude perceber ndo somente na turma coordenada de mais perto por mim, como na totalidade
das/os outras/os cursistas, que tinhamos um grupo coeso sobre essas posi¢des. Essa coesdo
sobre o pensamento de nossos cursistas, difere do que encontro dentro das escolas que trabalho,
por exemplo. O que me gera indicios (GUINZBURG, 1989) que as/os professoras/es que se
inscreveram por terem posigdes politicas semelhantes procuraram por um curso de
oferecimento aberto, que trabalharia com as tematicas de géneros e sexualidades, no qual para
se inscrever necessitaria apenas do desejo de estar nele e sobre a singular vontade de cada
cursista em debater os proprios os conhecimento ou desconhecimentos sobre a temdtica. Em
caso contrario, considero que seria dificil que pessoas com outras visdes politicas fizessem um
curso sobre géneros e sexualidades. Entdo percebo que a homogeneidade nas posigdes, estd
exatamente pois chegamos aquelas/es que gostariamos que nos chegassemos.

Nao entendo como um fracasso, apesar deste sentimento ter passado por mim em alguns
instantes durante a trajetéria do curso. Como um dos organizadores, entendo que temos
litigancia sobre este fato, pois ndo podemos obrigar professoras/es a participar de qualquer
atividade, reconhecendo sua importancia. Contudo, seguimos nosso caminho na/da/com a
responsabilidade de pesquisadores e formadores em oferecer e dar possibilidades de que tais
discussdes cheguem aos espacos das escolas.

Outro apontamento que faco nessas consideracdes finais, foi a forma como cheguei ao
levantamento bibliografico da pesquisa, com o estudo realizado no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES com os metadados Género, Sexualidade e Escola. Ao ter acesso as
produgdes recentes de estudos de doutoramento, para além de conhecer essas pesquisas de
tematica aproximada, pude compreender quais autores estavam debatendo as questdes que
queria desenvolver. Da mesma forma, entender onde nossas pesquisas se aproximavam e de
que forma eu poderia estar contribuindo com o campo.

Mergulhado no campo digital, imerso nas discussoes tecidas no aplicativo de conversa

utilizado na pesquisa, percebo que a esta tese apresenta ao campo um olhar diferenciado na/da
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tematica. Nao somente por estarmos desenvolvendo a produgdo de discussdes no formato
digital, o que ja vem acontecendo algum tempo, mas exatamente por compreender as duvidas,
incertezas e inquietagdes de professoras/es a partir de um curso de formagdo na tematica,
desenvolvido e entregue por nds a comunidade docente. Ou seja, estive de frente em todos os
processos.

Nas leituras que fiz nas/das/com as conversas tecidas durante e apos as aulas, pude
observar que parte das/os cursistas desenvolviam praticas discriminatorias nos espagostempos
das escolas e ndo se davam conta de suas agdes. Acreditavam que falas preconceituosas estavam
voltadas a piadas e ao divertimento. Considero essa passagem importante para compreender
que em muitos de nossos discursos, sdo arraigados dessas praticas que estdo vinculadas a um
preconceito estrutural em nossa sociedade. Dessa forma, entendo, ndo s6 como professoras/es,
mas também como sujeitos constituintes da sociedade, independente de nossas vivencias
anteriores e/ou a cultura que nos formou, que precisamos estar atentos aos nossos discursos e
entender o quanto eles podem ser prejudiciais as minorias.

Associado a isso tudo, o crescente conservadorismo que vem afetando os espagostempos
das escolas e as intromissdes realizadas sobre as politicas educacionais, para além do
surgimento de movimentos baseados em prerrogativas religiosas e exclusdo da comunidade
LGBTQIA+, como Escola Sem Partido e disseminagdo de fake news, como o falacioso Kit gay
e a inventada ideologia de género. J4 em contrapartida, o aumento de movimentos sociais e
politico em defesa das minorias e dos direitos humanos como a Lei apelidada como Escola Sem
Mordaga ¢ o movimento Professores Contra o Escola Sem Partido também foram
desenvolvidos. Considero que o Curso de Extensdo Género e Sexualidade atingiu seu objetivo
em possibilitar que as/os cursista nas 5 semanas de trocas e conhecimentos tecidos, pudessem
compreender a importancia dos estudos de géneros e sexualidades nas ciéncias humanas e
sociais, sua constituicdo como campo cientifico, além de suas relagdes com o feminismo, com
as categorias de sexualidades, raca e classe, suas interseccionalidades. A importancia das
questdes de género na formagdo do sujeito, assim como instrumentaliza-los para que possam
trilhar caminhos de praticas e intervengdes pedagogicas e nos processos educacionais que
privilegiem o respeito e as diferencas presentes na sala de aula.

Finalizo a escritura desta tese com as leituras sobre as falas das/os cursistas; entendo
que precisamos como professoras/es, pesquisadoras/es e dentro do mundo da educagdo
compreender que as exclusdes e discriminagdes socais ja fincadas no seio de nossa sociedade,

podem ser se ndo acabadas, ao menos diminuidas a partir de trabalhos voltados aos direitos
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humanos e por conseguinte, o respeito as diferengas. Sobre os contextos da pesquisa, observo
que as lutas por resisténcias as praticas discriminatorias nos espacostempos da escola sdo
dirimidas principalmente por um fazer sensivel de cada um daqueles que estdo nesses espagos,
a partir de suas vivencias e olhar sobre a/o outra/o.

Nesse sentido, assevero que a formagao inicial de professoras/es deve contemplar as
questdes das diferencas (géneros, sexualidades, raca, classes e exclusdes) presentes em nossa
sociedade e assim nas escolas, como instituicdo integrante e parte dela. Possibilitar essas
discussdes dentro dos espagos das escolas, me levam a compreender que possamos como
professoras/es despertar consciéncia em nossas/os alunas/os sobre as diferencas e dessa forma
contribuir para formacdo de pessoas baseadas nos direitos humanos, das igualdades e
diferencas.

Com relagdo a formacdo de professoras/es, apesar de entender que existam alguns
avancos, na leitura dos curriculos de alguns cursos de algumas universidades percebo que a
grande parte dos trabalhos realizados por professoras/es pesquisadoras/es nos cursos que
lecionam estdo voltados as pesquisas proprias que desenvolvem e levam a suas/seus alunas/os.
Sao poucas as universidades que possuem em seus curriculos disciplinas especificas sobre a
tematica e obrigatdrias dentro dos cursos. Na pequena exploracado feita para realizar a leitura de
um dado verificado nesta pesquisa, encontro na UFRRJ apenas no curso de licenciatura de
pedagogia uma disciplina que aborde e discute essas questdes. Em outros cursos, apenas breves
citacdes em disciplinas estanques ou ainda o oferecimento de disciplinas ndo obrigatorias que
nem sempre sdo oferecidas na grade curricular dos cursos.

Seguindo esse pensamento e voltado as reflexdes adquiridas nas leituras das narrativas
das/os cursistas, compreendo que sob o olhar sensivel de professoras/es nos espacostempos das
escolas se constituem por saberes experienciais Tardif (2011), que brotam em suas praticas e
através de situacdes que acontecem nos cotidianos da escola. Ou seja, quando sdo despertos por
questdes voltados a géneros e sexualidades sdo desenvolvidos a partir dos interesses e dos
conhecimentos obtidos pelas professoras/es em outros espacos que nao os da formagao, por isso
outros curriculos eram praticados (OLIVEIRA, 2003). Os curriculos passam a serem criados
cotidianamente, no didlogo nos/dos/com os pares e no entrelagamento entre as diversas redes
de sujeitos e conhecimentos presentes nas escolas.

A pesquisa me fez compreender a importancia das formagdes continuadas como a que
desenvolvemos a partir do Curso de Extensdo em Género e Sexualidade na Escola. Assim,

dentre as possiveis contribui¢des que minha tese traz ao campo, destaco como fundamental o
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esclarecimento da necessidade de investimento em politicas publicas que compreendam os
discursdes das diferengas na formacao inicial, principalmente sobre as questdes de géneros e
sexualidades e o oferecimento de formagdes continuadas, no didlogo entre universidade e escola
sobre o fazer pedagdgico das/os professoras/es.

Finalizo este texto entendendo que essas discussdes ndo se esgotam, mas feliz com as
possiveis contribui¢des que a pesquisa pode trazer ao campo. Acreditando na possibilidade de
um dia termos uma sociedade mais justa, sem desigualdades, preconceitos, intolerancias e

desrespeito aos diferentes modos de viver a vida.
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ANEXOS

ANEXO 1

Manual do Coordenador do Curso
Género e Sexualidades na Escola

Em primeiro lugar, gostariamos imensamente de agradecer o convite em participar deste
curso.

O Curso:
Justificativa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece competéncias e habilidades em
que orienta o que todo/a aluno/a deve ser capaz de cumprir ao final da educagdo basica. Essas
competéncias inferem que os/as estudantes devem aprender a solucionar problemas e a trabalhar
em prol da coletividade, alicer¢cadas numa formagao integral, com vistas a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, com respeito as diferencas e aos Direitos Humanos.

Nesse sentido, o debate que envolve as questdes de género, sexualidades e a luta por
igualdade de direitos para mulheres e populacio LGBTI (Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis/transexuais e intersexos) t€ém relacdo direta com os principios da BNCC, uma vez que
tocam em temas muito caros aos Direitos Humanos, como o direito a dignidade, equidade,
protecdo e justica.

Género e sexualidades estdo presentes nos espagos de socializacdo dos individuos e nos
meios de comunicagdo (novelas, noticiarios, filmes e redes sociais). Esta realidade questiona a

cisheteronormatividade!!?

, caracterizada pela heterossexualidade compulsoria, articulada a uma
ordem social na qual impde um modelo engessado de comportamento para homens e mulheres.

Assim, as performances de masculinidades e feminilidades sdo incorporadas nas
identidades individuais, juntamente com outras representacdes construidas pelo coletivo. Essas
nog¢des sdo tomadas como base do conceito de género, o qual diz respeito ao conjunto das

representacdes e praticas culturais e sociais constituidas a partir das diferencas biologicas entre

os sexos (LOURO, 2010).

115 Cisheteronormatividade consiste num modelo de normatizago da vida, que entende como viavel e licita apenas
uma articulagdo entre corpo, género e sexualidade, sempre em sintonia com a matriz heterossexual. Nesse bojo, o
prefixo “cis” foi incorporado no sentido de delinear a cisgeneridade — também articulada a matriz heterossexual.
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J4 a sexualidade adota trés vetores, que a constituem: a composicao dos saberes, que a
ela se referem; os sistemas de poder, que regulam sua prética; e as maneiras pelas quais as
pessoas podem e devem se identificar como sujeitos dessa sexualidade (FOUCAULT,
2014). Tais comportamentos patriarcais e cisheteronormativos contribuem para a desigualdade
social das mulheres e da populagdo LGBTI e, também, sdo geradores de discriminagdes como
o sexismo, a misoginia, a LGBTIfobia dentre outras violéncias que excluem os sujeitos de seus
plenos direitos. Foucault (2014) assevera que ainda hoje convivemos num mundo em que nossa
sexualidade ¢ muda e hipocrita.

Sobretudo de 2012 para cd, no Brasil, intensificou-se uma verdadeira perseguicdo em
relacdo as questdes de género e sexualidades na escola. Sob o pretexto de uma suposta
“ideologia de género”, segmentos conservadores da sociedade das mais diversas dreas tém
tentado impedir que atividades ligadas a tematica de género e diversidade sexual estejam
presentes no curriculo escolar, seja por meio de projetos de lei, como o Escola sem Partido, seja
insuflando a comogdo popular, por meio da divulgacdo de materiais descontextualizados em
redes sociais.

Assim, este curso pretende construir com professores/as da Rede Estadual de Ensino do
Rio de Janeiro a compreensdo das questdes de género como campo de conhecimento e disputa
politica que possibilita a reflexdo sobre corpo, sexualidades, raca e classe na escola. Nesta
perspectiva, as abordagens sobre a diversidade de género e sexual t€ém se apresentado como
primordial na formacao, inicial e continuada, de professores e professoras na busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria. Portanto, este curso dialoga com os principios da BNCC,
uma vez que esse documento destaca o papel da escola na luta contra toda discriminagdo e

preconceito, em didlogo com a multiculturalidade e os Direitos Humanos.

Palavras-Chave:

Género; sexualidades; diversidade; formacao de professores.

Programa do curso

- As principais teorias sobre o corpo: aspectos socio-historicos e politicos;
- Estudos feministas e interseccionalidades;

- Estudos de género versus Ideologia de género;

- Escolarizacdo de pessoas trans/travestis: desafios, avangos e retrocessos;

- Didética intercultural e a luta por uma escola antirracista, antissexista, e anti-LGBTIfobica.
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Objetivo geral
Compreender a importancia dos Estudos dos Géneros nas Ciéncias Humanas e Sociais, sua
constituicdo como campo cientifico e suas relacdes com o Feminismo, com as categorias de

sexualidades, raga e classe, ¢ com a didatica da educagao basica.

Objetivos especificos

- Compreender as questdes de género como campo de conhecimento e disputa politica que
possibilita a reflexdo sobre corpo, sexualidades, raga e classe na escola.

- Analisar as interseccionalidades de género, raca e sexualidades, assim como suas expressoes
nos processos educacionais.

- Refletir sobre a inserc¢do e expressdo da sexualidade e das questdes de género no contexto da

escolarizagdo brasileira, buscando possiveis modos de intervengdo e praticas pedagdgicas.

Resultados esperados

Espera-se que os/as cursistas possam compreender a importancia das questdes de género na
formacdo do sujeito, assim como instrumentaliza-los para que possam trilhar caminhos de
praticas e intervengdes pedagogicas que privilegiem o respeito, a diversidade e as diferengas

presentes na sala de aula.

Infraestrutura necessaria para o curso
E necessario que o/a cursista possua algum aparelho (notebook, PC, tablet ou smartphone) com

acesso a internet.

Material didatico

E-books e material multimidia que ser@o disponibilizados no app Whatsapp.

Metodologia
O curso, totalmente on line, serd composto por 5 modulos, conforme detalhados na
programacdo. Cada modulo seguird um movimento de 2 (duas) etapas semanais, sendo uma

sincrona, no youtube; e outra assincrona, no whatsapp.
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A atividade sincrona consistird numa roda de conversa, com base no tema proposto, com
a presenca de pelo menos um professor especialista convidado para fazer a
mediagdo/provocacao da conversa. No total, serdo 5 encontros on-line com duragdo de 2h.

J4 a atividade assincrona acontecerd no grupo do whatsapp da turma e consistira num
forum de discussdo baseado em questdes problematizadoras que foram levantadas na roda de
conversa.

Assim, para cada roda de conversa, haverd um féorum de discussdo via whatsapp,
abrangendo uma carga horaria semanal de 6h. Para cada féorum, haverd no minimo 2 (dois)
tutores/as para realizar a mediacdo do debate.

Para além dos foruns, o grupo do whatsapp servirda como elo de comunicacdo entre
coordenacdo e cursistas, € também como interface para compartilhamento de links, videos,
imagens e textos pertinentes para o fomento das discussdes empreendidas no curso.

Utilizamos este mesmo desenho metodologico-pedagogico no curso “Formagdo
continuada de professores sobre género e sexualidade”, que aconteceu de 04/11/2020 a
04/12/2020. Tratou-se de um curso de 40h destinado a socioeducadores/as do Brasil. A turma
foi composta de 37 cursistas e tivemos um excelente resultado, com boa participacdo dos/as
alunos/os nos féruns do whatsapp, assim como nas rodas de conversa. Além disso, houve baixa

evasdo. Ao todo, somente 9 socioeducadores/as ndo concluiram o curso.

Avaliacao

A avaliacdo sera processual e consistira nas seguintes etapas:

1. Avaliagao inicial do/a professor/a que sera preenchida no momento da inscricao;

2. Avaliagao da participagdo do/a cursista nas rodas de conversa e nos foruns;

3. Autoavaliagdo e avaliacdo do curso a ser realizadas através de um formulario (google forms)

no ultimo dia do curso.

Certificado

O certificado sera expedido pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, com carga horaria total de 40h.

Para que o/a professor/a tenha direito a certificado, € necessario, no minimo, 70% de
frequéncia nas atividades (sincronas + assincronas).

Os certificados serdo disponibilizados para os/as concluintes no méaximo 15 dias apds o

término do curso.
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O/a professor/a tera acesso ao seu certificado pela sua pagina do Sistema Integrado de

Gestdo de Atividades Académicas (Sigaa), ao fazer login no sistema.

Custos
Por ser um curso totalmente on line e realizado em plataformas gratuitas (SIGAA, jitsi,

whatsapp), ndo havera nenhum custo para a SEEDUC.

Inscricoes:

As inscrigdes ocorrerdo via SIGAA UFRRIJ. Segindo os passo:

TUTORIAL PARA INSCRICAO DE ALUN@S DA RURAL

1. Faca seu login no SIGAA.

2 Clique na opg¢io "EXTENSAOQ" ----- > "INSCRICAO ON-LINE EM ACOES DE
EXTENSAO".

3. Procure na lista CURSO GENEROS E SEXUALIDADES NA ESCOLA, e se inscreva.

4. Assim que vc fizer sua inscri¢do, aparecera as informagdes do link do youtube em que a live
sera transmitida.

5. Seré solicitado o preenchimento de uma ficha de inscrigao.

6. Para concluir sua inscri¢ao, ¢ necessario anexar algum documento que comprove sua relagao
com a rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro ou com a Rede Municipal de Ensino do Rio

de Janeiro.

TUTORIAL PARA INSCRICAO DE COMUNIDADE EXTERNA

1. Acesse o site: https://sigaa.ufrrj.br/.../loginCursosEventosExtensao.jsf

2. Faga seu cadastro

3. Clique em cursos e eventos

4. Se inscreva em CURSO GENEROS E SEXUALIDADES NA ESCOLA.

5. Seré solicitado o preenchimento de uma ficha de inscrigao.

6. Para concluir sua inscri¢ao, ¢ necessario anexar algum documento que comprove sua relagao
com a rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro ou com a Rede Municipal de Ensino do Rio

de Janeiro.
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Programacao detalhada

DATA ACAO PLATAFORMA ATORES ENVOLVIDOS
Inicio do curso :
Aula inaugural (live) e | Canal do LEGESEX no Falas de abertura: Jonas Alves
04/05/2021 inicio do médulo 1- Youtube Representantes da
(19h as 21h) A ' UFRRJ/LEGESEX
GENERO E Conferencista (Rogério Diniz
EDUCACAO onierencista (1Rogero
Junqueira)
06/05/2021 Forum do moédulo 1 Grupo de Whatsapp Cursistas e tutores/as
Moédulo 2: GENERO,
SEXUALIDADE, .
11/05/2021 RACA E CLASSE Canal do LEGESEX no | Cursistas, coordenad(?r/a da turma,
X Youtube tutores/as e convidados/as
(19h as 21h) COMO (Paulo Melgaco e Ismael Nery)
MARCADORES DE
EXCLUSAO SOCIAL
13/05/2021 Forum do modulo 2 Grupo de whatsapp Cursistas e tutores/as
Modulo 3: .
gusp | SEXUALIDADE | Com g LECESEX b | Cusitas corendorf e
(19h as 21h) DIVERSIDADE . (Denize Sepulveda e Ivan Amaro)
SEXUAL NA ESCOLA P
20/05/2021 Forum do moédulo 3 Grupo de whatsapp Cursistas e tutores/as
Modulo 4:
25/05/2021 TRAVESTILIZAR A Canal do LEGESEX no | Cursistas, coordenador/a da turma,
(19h s 21h) ESCOLA: POR UMA Youtube tutores/as e convidados/as
PEDAGOGIA DA (Leticia Caroline e Sarah York)
DESOBEDIENCIA
27/05/2021 Forum do modulo 4 Grupo de whatsapp Cursistas e tutores/as
Moédulo 5: PRATICAS
PEDAGOGICAS :
OG0zl | ANTIRRACISTAS, | Col G LEGESEX b | Cusists oo d s
(19h as 21h) ANTISSEXISTAS, (Luiz Fernandes Claudio Reis)
ANTI-LGBTIFOBICAS
E INCLUSIVAS
02/06/2021 Forum do modulo 5 Grupo de whatsapp Cursistas e tutores/as
08/06/2021 Autoavalclia(;ao ¢ avaliagdo Grupo de whatsapp Cursistas e tutores/as
0 curso
A partir de Entrega dos certificados . ~ .
22/06/2021 (digitais) Sigaa Coordenagdo do curso e cursistas.
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Resultados esperados:

1) Formar 350 professores, coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais e
formadores da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro; professores , coordenadores,
orientadores educacionais e gestores de escolas dos anos iniciais da Rede Municipal do
Rio de Janeiro

2) Fomentar as discussdes sobre as sexualidades e a luta por igualdade de direitos para
mulheres e populacdo LGBTI (lésbicas, gays, bissexuais, travestis/transexuais e
intersexos), que tém relagao direta com os principios da BNCC;

3) Estreitar os lacos entre a Universidade Publica e as Redes Estadual e Municipal do Rio

de Janeiro

Organizadores
Jonas Alves
Luiz Otavio Luz

Tiago Dionisio

Coordenadores
Jonas Alves
Denize Sepulveda
Sara York

Luiz Otavio Luz
Ivan Amaro
Esmael

Paulo Melgaco

Aos Coordenadores do Curso Género e Sexualidades na Escola:
1. Acompanhar as atividades propostas dos cursos tanto no momento sincrono, via
plataforma StreamYard com exibi¢do pelo YouTube quanto no momento assincrono via
App. WhatsApp.
1.1.A abertura da sala de transmissdo via plataforma StramYard, das Rodas de

Conversas serdo de responsabilidade dos organizadores do Curso e o convite serd
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2.

3.

4.

enviado via App. Whatsapp 30minutos antes de cada encontro para os conferencistas
que participardo deste momento

1.2.A exibi¢des das Rodas de Conversas ocorrerdo pelo Canal LEGESEX do YouTube
e devera o Coordenador solicitar aos cursistas que se inscrevam no Canal e acionem
o alerta para o inicio das transmissoes.

1.3.0s grupos do App. WhatsApp de cada uma das turmas onde ocorrerdo as discussoes
também tem sua cria¢do pelos organizadores, mas cabera aos Coordenadores junto
aos Tutores a propor os debates e acompanhar as discussdes.

1.3.1. Selecionar de 2 a 3 tutores que possam contribuir nas discussoes realizadas
em cada um dos 5 médulos via App. WhatsApp durante as sextas-feiras
seguinte aos encontros sincronos com transmissao via YouTube.

1.3.2. Os tutores poderao se repetir nos diversos modulos.

1.3.3. Os Tutores podem ser parte das equipes integrantes dos grupos de estudos
ao qual os coordenadores estdo ligados e ter familiaridades com os assuntos
abordados em cada um dos 5 modulos. (os tutores serdo certificados pela
participagdo)

1.3.4. Cabera aos tutores preencher a lista de participagdo dos cursistas nas
discussoes via App WhatsApp. A listagem serd oferecida pela organizagio
do curso que devera ser entregue a mesma até o dia 07/06/2021

1.3.5. Os Coordenadores deverdo enviar seu nome completo, CPF e e-mail, assim
como dos Tutores para a os Organizadores do Curso para que estes sejam
cadastrados no SIGAA UFRRJ

Solicita-se que os coordenadores facam uma breve reunido com seus tutores,
informando suas atribuigdes durante a execugao do Curso.

Estar ciente das datas dos eventos que acontecerdo as 19 horas, sempre as quartas-feiras
(vide programagdo acima)

A participagdo dos cursistas na exibi¢do da transmissao sera verificada via Formulario
criado pela organizacao do curso, por volta de 30 minutos antes de seu final. Solicita-se
aos Coordenadores e Tutores, lembrar aos Cursistas de seu preenchimento. Visto que

esta agdo serd fundamental para a validag@o de carga horaria do cursista.
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