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RESUMO

Este trabalho desenvolveu-se, sob o intuito de analisar como sdo pedagogicamente
trabalhadas a Diversidade Religiosa e Laicidade nas escolas publicas do municipio de Caldas
Novas - Goias. Para tanto, foram utilizadas inicialmente técnicas de pesquisa de carater
bibliografico, como subsidio a familiarizagdo e compreensdo da tematica, a partir de
pesquisas e suas respectivas percepcdes teoricas. Partindo da revisdo da literatura, delineou-se
um estudo de caso em duas instituicbes educacionais do municipio em questdo, a partir de
entrevistas semiestruturadas com os docentes responsaveis pelo Ensino Religioso nessas
instituicdes. Os resultados apontaram para além da desvalorizacdo velada da disciplina, a
existéncia de lacunas estruturantes, como por exemplo, a ndo existéncia do livro didatico
relacionado a disciplina, o ndo investimento estatal e institucional na qualificacdo docente,
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizado do Ensino Religioso, tudo isso,
envolto em um cenério, cuja cultura de preconceito impacta e consolida o distanciamento
entre o respeito a diversidade, sobretudo, a diversidade religiosa.

Palavras-chave: Educacdo; Diversidade; Laicidade; Nova Caldas - GO.



ABSTRACT

This work was developed with the aim of analyzing how Religious Diversity and Secularism
are pedagogically worked on in public schools in the municipality of Caldas Novas — Goiés.
To this end, bibliographical research techniques were initially used, as a subsidy for
familiarization and understanding of the theme based on research and their respective
theoretical insights. Starting from the literature review, a case study was designed in two
educational institutions in the municipality in question, based on semi-structured interviews
with the teachers responsible for Religious Education in these institutions. The results pointed
out, in addition to the veiled devaluation of the subject, the existence of structuring gaps, such
as the non-existence of the textbook related to the subject, the lack of state and institutional
investment in teaching qualifications for the development of the teaching and learning process
of the subject. Religious Education, all of this surrounded by a scenario whose culture of
prejudice impacts and consolidates the gap between respect for diversity, especially religious
diversity.

Keywords: Education. Diversity. Secularity. Nova Caldas - GO.
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INTRODUCAO

A educacdo religiosa, como disciplina escolar, surge no contexto da laicizacdo do
Estado Brasileiro, ocorrida apds a Proclamacédo da Republica (1889). Até entdo, o Catolicismo
era a religido oficial do Brasil, ainda que, com a Constituigdo de 1824, tenha sido estabelecida
a liberdade de culto - ndo observada na pratica, pelo menos, no que diz respeito as religiGes de
matriz africana. Foi, portanto, apenas com o advento da RepuUblica, que uma educacéo
religiosa, em meio ao ensino laico, se colocou como um problema a ser discutido. Debates
acalorados sobre a obrigatoriedade, carater facultativo, contetdos etc., emergiram a partir dos
anos 1930. Com a Constituicdo de 1988 e a legislacdo normativa da década seguinte,
estabeleceu-se uma diretriz para a Educacdo Religiosa ndo proselitista e voltada para o
respeito a diversidade. Mas o que seria diversidade? Como a bibliografia de referéncia define
esse conceito?

Saviani (2014, p. 51), define diversidade como uma atuacdo integrada e harmonica
para o beneficio de todos. Trata-se “de uma unidade da variedade e ndo unidade da
identidade”. Em outras palavras, ndo “uma unidade monolitica, indiferenciada, mas unidade
da diversidade, um todo que articula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao
todo, nem por isso, perdem a propria identidade”. Souza e Rego (2021, p. 06), por sua vez,
definem diversidade como caracteristicas naturais ou socialmente construidas, que distinguem
um individuo ou grupo dos demais individuos ou grupos. Em uma sociedade etnicamente
multifacetada como a brasileira, a diversidade aplicada ao contexto educacional, deve ser
pautada por uma pedagogia multicultural, que seja capaz de abarcar as varias matrizes
culturais formativas do Brasil. Em se tratando da Educacdo Religiosa, um ensino voltado para
a diversidade, deve promover a tolerdncia e o respeito pelas diferentes religiosidades
presentes na nossa sociedade.

A concretizacdo dessas diretrizes para a Educagdo Religiosa esbarra em uma série de
percalcos. Cavaliere (2007), ressalta a dificuldade de desenvolver o proposto pelo curriculo de
Ensino Religioso nas escolas publicas, considerada a escassez de profissionais especificos,
bem como, a ocupacédo da funcdo por profissionais ndo qualificados para tal e 0 menosprezo
dos profissionais, que desenvolvem o Ensino Religioso por parte de colegas docentes, assim
como, pelos discentes. A referida autora observa que tais fatos, decorrem da prépria
legislagdo, a saber, LDB e a CF/88, que agregam ao Ensino Religioso o carater nédo

obrigatorio dentro de um Estado laico.
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Ademais, Salles e Gentilini (2018), no artigo “Desafios do Ensino Religioso em um
mundo secular”, observam os desafios para o desenvolvimento do Ensino Religioso com a
normatizacdo do Ensino Religioso confessional, bem como, para a reestruturacdo da
disciplina. Os autores salientam que, a sociedade brasileira € secularizada e que busca cada
vez mais um dialogo inter-religioso, sem um discurso catequético. Desse modo, a educacgéo
religiosa deve pautar-se por uma luta pela legitimacéo de todas as expressées religiosas, além
de inseri-las no contexto historico-cultural, de formacéo da sociedade brasileira.

A respeito da educacao religiosa, Junqueira (2018) afirma que, a diversidade religiosa-
cultural, deve atuar como uma teia de significados de vivéncias concretas dos sujeitos de uma
determinada sociedade, e, por meio dela, estipular regras e convencionar valores, que
possibilitem a comunicacdo dos individuos e dos grupos. Compreende-se, assim, que a cultura
ndo € casual, mas o resultado de toda experiéncia historica das geracOes anteriores. Ela
apresenta peculiaridades, e ndo pode ser uniformizada, pois entra em jogo a questdo do
significado, que cada manifestacdo religiosa-cultural representa para cada comunidade, ou
seja, as suas tradicdes como: simbolos, ritos, alimentacbes, muasica, danca, arte, moda, termos,
arquitetura e religiosidades, que refletem no espaco publico-pedagdgico de convivéncia.

O tema da presente dissertacdo é a diversidade religiosa nos estabelecimentos publicos
educacionais no municipio de Caldas Novas-GO, entre 2019 (ano de inicio da atuacdo do
docente entrevistado com menor tempo de experiéncia) e 2023 (ano de realizacdo das
entrevistas) a luz das proposi¢cdes da LDB, quando do estabelecimento da educacdo nao-
proselitista e voltada para a diversidade. Em sintonia com a bibliografia citada anteriormente,
compreendemos que, a relevancia de tal tema, reside na busca do reconhecimento e da
valorizagéo da dignidade dos diversos grupos religiosos do espaco considerado e na promogéo
de uma reflexdo sobre a historica exclusdo presente também no ambito educacional, cuja
orientacdo deveria ser a convivéncia harménica no contexto multiculturalista, para prevenir e
combater a discriminagdo, o preconceito, a exclusdo e a perseguicdo a qualquer tipo de
diversidade, sobretudo, de caréter religioso.

De acordo com o que dispde as proposi¢Oes da LDB e o artigo 206 da Constituicéo
Federal, a qual assenta-se que. o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios a
saber: (I) igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; (I1) liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; (Ill) pluralidade de
ideias e concepcdes, a qual corrobora com a legislacdo federal que declarou o Estado laico,
porém na préatica, o que se observa é a ndo efetivacdo desses principios, quando o tema aborda

sobre educacéo, diversidade e laicidade do ensino no municipio de Caldas Novas-GO.
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As principais fontes desta pesquisa sdo as entrevistas? com 0s docentes responsaveis
pelo Ensino Religioso na Escola Municipal Valdir Arantes e na Escola Municipal Orozina
Maria Martins, ambas de Caldas Novas-GO. Estas entrevistas estruturaram-se a partir de
trinta e quatro questionamentos relacionados a sociografia (perfil e experiéncia profissional)
dos participantes e a pratica do Ensino Religioso (PPP, Curriculo e sala de aula). A
amostragem de docentes entrevistados constitui-se de sete profissionais (seis do sexo
feminino e um do sexo masculino), com idade entre 30 e 56 anos, todos residentes no
municipio de Caldas Novas-GO, com tempo de experiéncia na Educacdo basica, variando
entre quatro e 30 anos, alguns deles também atuantes na Rede Estadual de Caldas Novas-GO,
entre onze meses e vinte e quatro anos, sendo a maioria docentes efetivos, cumprindo uma
carga horaria de 40 horas semanais.

Apesar da gama de diversidades religiosas existentes na sociedade brasileira,
oportunamente, este trabalho apresenta informacdes e analises relacionadas ao
desenvolvimento educacional e gestdo da diversidade e da laicidade, a partir do Ensino
Religioso nas escolas publicas do municipio de Caldas Novas-GO, estabelecendo como
instituicGes de estudo, duas escolas publicas do municipio em questdo, tendo como subsidio
de anélise - para além das bases bibliogréaficas e documentais - as percepcdes de docentes do
Ensino Fundamental | e 11, da 42, 52, 62 e 72 séries.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo-LDB (1986) acrescentou ao Ensino
Religioso, o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (Lei n° 9.475/1997). Porém, segundo Gentilini (2018), resolucdes recentes
assumidas pelo Supremo Tribunal Federal (STF) sobre essa questdo, deixam claro, que a
visdo proselitista da religido, ainda assola nossas instancias juridicas e, consequentemente,
propaga-se por todas as esferas administrativas do pais. O pluralismo religioso brasileiro é
visto como uma ameaca por parte de confissdes religiosas hegemonicas (nomeadamente
cristds), o que leva a uma radicalizacdo de posicOes contrarias a diversidade religiosa, em um
Estado laico como o brasileiro - 0 que leva também a producdo de discursos politico-
religiosos de disputas por fiéis e, consequentemente, a instituicGes e espagos educacionais
desenvolverem um Ensino Religioso confessional.

E sintomatica a construcio de discursos discriminatorios em ambito escolar em

relacdo, sobretudo, as religides de matriz africana. Na presente dissertacdo, a questdo das

2 Ao final deste trabalho constam Anexos (Termo de Anuéncia e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE) e Apéndices (Parecer do Comité de Etica e Pesquisa - CEP e Roteiro de Entrevistas) utilizados durante o
desenvolvimento desta pesquisa.
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religides afro-brasileiras estara presente apenas, como um exemplo para se discutir a
diversidade (ou, mais precisamente, o desrespeito a ela) no Ensino Religioso, pois estamos
cientes da grande diversidade das religiGes afro-brasileiras, o que impede contempla-las em
sua totalidade, dentro dos limites deste trabalho e no escopo do nosso problema de pesquisa.

O Ensino Religioso confessional (ou  ndo-interconfessional) interfere
significativamente na construcdo da identidade dos sujeitos e contribui para fortalecer praticas
discriminatorias nas escolas publicas do pais, comprometendo a igualdade de direitos que a
educacdo publica deveria garantir. Estudos sobre as praticas pedagdgicas de Ensino Religioso
confessional sdo imprescindiveis a construcdo e anélise de parametros e fatores de impacto a
convivéncia harmonica em meio ao multiculturalismo.

O Ensino Religioso como disciplina obrigatoria no curriculo - embora de matricula
facultativa - busca a identidade do Ensino Religioso como area de conhecimento. Durante o
processo de normatizacdo deste tipo de ensino, foram surgindo livros para mapear 0s
elementos de construcdo da identidade religiosa, sem ferir a liberdade do sujeito, por meio de
uma literatura elaborada por diversos autores.

Para melhor apresentacdo e compreensdo das percepcfes aqui contidas, este trabalho
foi desenvolvido a partir de trés capitulos, a saber:

O Capitulo I, intitulado “Ensino Confessional ¢ o Ensino Religioso no Brasil”, traz
uma contextualizacdo historica de ambos os ensinos e sua relagdo com a laicidade e com o
Curriculo.

O Capitulo II, “Diversidade Religiosa nos Manuais de Ensino Religioso”, analisa a
relagdo entre diversidade e Base Nacional Comum Curricular-BNCC, trazendo & tona a
historia dessa relagdo e as diferentes abordagens. Este capitulo aborda, ainda, a partir do viés
historico, a auséncia de livros didaticos para o Ensino Religioso, nas instituicdes educacionais
estudadas e como os professores fazem para obterem um material que contemple o estudo
sobre Religides, dentro do curriculo Ensino Religioso.

O Capitulo 111, “A Cultura Religiosa de Caldas Novas: os desafios da préatica docente e
a laicidade do Curriculo de Ensino Religioso”, volta-se para o contexto educacional do
municipio de Caldas Novas-GO, tragando o perfil dos entrevistados e suas respectivas
percepcOes (resultado das entrevistas), sobre a experiéncia docente na execucdo do processo

pedagdgico, a partir do Curriculo de Ensino Religioso no municipio em questao.
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1 ENSINO CONFESSIONAL E O ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL
REPUBLICANO

O presente capitulo aborda uma jornada complexa e multifacetada, que atravessa
séculos de histdria brasileira. Desde a chegada dos jesuitas em 1549, destinados a catequizar
0S povos nativos, até as mudancas trazidas pela Constituicdo Cidadd de 1988, o ensino
religioso no Brasil tem sido um espelho das tensbes e transformacgfes sociais, politicas e
culturais do pais.

Inicialmente, o ensino religioso no Brasil colonial estava intrinsecamente ligado aos
interesses politicos de Portugal e de Roma. Os jesuitas, representando a Igreja Catdlica,
desempenharam um papel crucial na imposicdo da doutrina cristd, visando sobrepujar as
crencas indigenas pré-existentes. Este ensino, de natureza catequética e evangelizadora, era
um instrumento de dominacéo, tanto espiritual quanto politica.

O periodo colonial viu 0 nascimento do sincretismo religioso, uma resposta criativa e
resistente as tentativas de imposicao religiosa e cultural. Este fenbmeno refletiu a capacidade
dos povos subjugados de adaptar suas proprias tradicdes religiosas em face da opressdo. Esse
processo de fusdo das crencas indigenas e africanas, com os dogmas catélicos, resultou em
expressdes de fé Gnicas, marcando a formacdo de uma identidade religiosa diversa no Brasil.

O advento da Republica, no entanto, trouxe novos desafios e oportunidades. Com a
proclamacdo da laicidade do Estado na Constituicdo de 1891, estabeleceu-se um novo
paradigma para a relacdo entre religido e Estado. A Igreja Catdlica, na tentativa de manter seu
dominio, organizou um movimento de recristianizagdo. Contudo, o Estado republicano adotou
principios de liberdade religiosa e igualdade dos grupos confessionais, abrindo caminho para
o pluralismo espiritual.

As mudancas politicas e sociais do inicio do século XX, especialmente a Revolugdo de
1930, tiveram um impacto significativo na educagdo e no ensino religioso. A “Era Vargas” foi
marcada por embates entre a Igreja e o Estado, com momentos de tensdo e negociacao.
Durante esse periodo, documentos como o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932,
reafirmaram a importancia de uma educacéo publica, laica e gratuita.

A Constituicdo de 1988 consolidou o Estado laico brasileiro, reforcando a liberdade
religiosa e de expressdo. Este marco legal significou um avanco na luta por um Ensino

Religioso, que respeitasse a diversidade de crencas e promovesse o didlogo inter-religioso,
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alinhando-se aos principios democraticos e ao reconhecimento da pluralidade cultural e
religiosa do Brasil.

Desta forma, a histéria do Ensino Religioso no Brasil € uma narrativa de luta continua
pela laicidade, pluralismo e respeito a diversidade. Esta historia € um testemunho das
dindmicas culturais e politicas, que moldaram a sociedade brasileira, refletindo ndo apenas as
mudancas na educagdo, mas também, as transformacfes mais amplas na identidade e no
tecido social do pais.

Portanto, este capitulo sera fundamental para compreender a discussdo presente nos
capitulos subsequentes, relativo a diversidade religiosa e como ela é contemplada nas escolas
publicas de Caldas Novas, Goias, particularmente no que diz respeito ao ensino religioso nas
séries do 4° ao 9° ano. Este capitulo estabelece um contexto histérico e social necessario para
entender a evolucdo e as caracteristicas atuais do Ensino Religioso no Brasil, permitindo uma
analise mais aprofundada e informada sobre a situacdo em Caldas Novas posteriormente.

Ademais, ao investigar a historia do Ensino Religioso desde a colonizacdo até a
Constituicdo de 1988, buscamos compreender como as praticas e abordagens do Ensino
Religioso foram moldadas por mudancas politicas, sociais e culturais. Este entendimento
historico é crucial para analisar a situacdo atual em Caldas Novas, pois permite identificar as
raizes de praticas e politicas educacionais contemporaneas.

A anélise do sincretismo religioso e da formagdo da identidade religiosa brasileira,
marcada pela fusdo de diferentes tradicdes, € essencial para avaliar como a diversidade
religiosa é abordada nas escolas. Este conhecimento ajuda a entender se, e como, as
complexidades da histdria religiosa do Brasil sdo refletidas nos curriculos e praticas de ensino
em Caldas Novas.

A transicdo de um Ensino Religioso confessional para um sistema laico, como
delineado na Constituicdo de 1988, tem implicacbes diretas sobre a maneira como a
diversidade religiosa é tratada nas escolas. Compreender essas mudancas, ajuda a
contextualizar as politicas atuais e a pratica pedagdgica em Caldas Novas.

O capitulo fornece um quadro tedrico para analisar os manuais de Ensino Religioso
utilizados em Caldas Novas adiante. Com base no entendimento da evolucdo historica do
Ensino Religioso, pode-se avaliar, de forma critica, se 0os materiais didaticos estdo em
consonancia com os principios de pluralismo e respeito a diversidade religiosa. A historia do
Ensino Religioso no Brasil, especialmente o embate entre visdes confessionais e laicas, € um
pano de fundo valioso, para entender as experiéncias e percepg¢des dos professores em Caldas

Novas. Os docentes, ao operarem em um sistema influenciado por esse histérico complexo,
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podem ter visGes e abordagens distintas sobre como a diversidade religiosa deve ser abordada

em sala de aula.

1.1 Consideragdes sobre o contexto historico do ensino confessional

A religiosidade catolica difundida através do ensino formal, acompanha a histéria do
Brasil desde a colonizacdo portuguesa. Jesuitas, em 1549, foram enviados a colbnia
portuguesa como catequizadores dos povos nativos, com a finalidade de converté-los a fé
Catolica. No periodo colonial, o Ensino Religioso atendia aos interesses politicos de Portugal
e de Roma, pois tanto o Rei, quanto o Papa, pretendiam garantir que a doutrina cristd deveria
prevalecer sobre as outras formas de crenca ja existente na coldnia, como as manifestaces
indigenas.

Dessa forma, o Ensino Religioso catélico era doutrinario, catequético e evangelizador,
cujo objetivo era manter os indios, os escravos e os filhos dos portugueses, que aqui estavam
sob o dominio da Igreja Catolica e do Estado, a época materializado na figura do Rei. Com
iss0, apds 210 anos de influéncia dos dogmas catolicos, por meio dos Jesuitas, na segunda
metade do século XVIII, o influente ministro Marqués de Pombal decidiu que, 0s jesuitas
deveriam ser expulsos do Brasil, por conta da grande autonomia politica e econémica, que
conseguiam com a catequese (Paiva, 2015).

Apds 63 anos da expulsdo dos jesuitas, ocorreu a independéncia do Brasil, em 1822,
periodo em que houve a queda do dominio da Coroa Portuguesa, sobre os territorios da antiga
América portuguesa, 0 que acirrou os conflitos da Igreja Cat6lica frente ao sincretismo, que
surgiu no Brasil coldonia. A génese do fenbmeno do sincretismo religioso, no contexto
brasileiro esta intimamente ligada a imposicdo do catolicismo pelos colonizadores
portugueses durante o periodo colonial. Esta imposi¢do ndo foi um processo unidirecional, ao
contrério, envolveu uma complexa interacdo com as crencas e praticas dos povos indigenas e
das populacGes africanas escravizadas. O resultado foi a emergéncia de préaticas e formas de
culto hibridas, que combinavam elementos das tradigdes religiosas indigenas e africanas, com
os dogmas do catolicismo, criando assim, novas expressoes de fé.

Este sincretismo pode ser visto como uma resposta criativa e resistente as tentativas de
imposicdo religiosa e cultural. Ele reflete a capacidade dos povos subjugados de preservar e
adaptar suas proprias tradicGes religiosas diante de um contexto opressivo. O sincretismo

religioso, portanto, ndo apenas representou um mecanismo de sobrevivéncia cultural, mas
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também, contribuiu para a formacdo de uma identidade religiosa Unica no Brasil, marcada
pela diversidade e pela fuséo de diferentes tradi¢cdes dos povos, que aqui se formaram.

Além disso, o fendmeno do sincretismo religioso, desafia as nocGes tradicionais de
pureza e autenticidade religiosa. Ele demonstra como as religiGes, longe de serem sistemas
fechados e imutéveis, estdo em constante didlogo e transformacdo, influenciadas pelas
circunstancias histéricas e sociais em que se desenvolvem.

Desta forma, a andlise de Ferretti (1998), oferece uma visao importante sobre como o
sincretismo religioso no Brasil ndo é apenas um fato historico, mas também, um exemplo vivo
da capacidade humana de adaptar e reinventar crencas e praticas em resposta as mudancas e
desafios do mundo. Este fendbmeno continua a ter relevancia na compreensdo da
complexidade e dinamica das praticas religiosas contemporaneas no pais.

Ferretti (1989), também aponta que, historicamente, o sincretismo religioso foi
frequentemente visto pelo Clero como uma influéncia nefasta, quase demoniaca. Sob este
prisma, o sincretismo representaria uma mistura indesejada e confusa de elementos religiosos
de origens distintas, em contraposicdo a pureza desejada pelo catolicismo colonial. O Clero,
via a adocgdo de praticas sincréticas pelos povos subalternos, como escravos e indigenas, como
uma forma de opresséo e imposicao da religido do colonizador. Este processo implicava uma
aceitacdo, muitas vezes pacifica, de tradicdes da classe dominante, mas também, uma
resisténcia e reinterpretacdo dessas tradi¢oes pelos colonizados.

Isambert, conforme citado por Ferretti (1998), observa que, ja no século XVIII,
comecou a surgir na lIgreja Catdlica uma distingdo entre a religido urbana, escrita e
individualizante, e a cultura religiosa popular, associada as préaticas das classes subalternas,
como o0s escravos. Essa divisdo evidenciava uma dicotomia entre 0 que era considerado
oficial e doutrinario, € 0 que era vivido e praticado no ambito da religiosidade popular,
divisdo que contrariava as concep¢des determinadas pela Igreja Catélica, a qual dominava ndo
sO a liberdade de pensamento das pessoas, mas também, as questbes politicas, sociais e
culturais da época.

Essa perspectiva historica, demonstra que a religido, longe de ser um mondlito
imutdvel é um campo de disputa e negociagdo. As praticas religiosas dos colonizados, ao
incorporar elementos do catolicismo, com suas proprias tradi¢fes, desafiavam a nogdo de
pureza religiosa, promovida pelo clero e refletiam um processo dinamico de adaptacdo e
resisténcia. O resultado foi o surgimento de formas de expressao religiosa unicas no Brasil,
gue combinavam de maneira complexa e muitas vezes contraditoria, 0s elementos da religido

imposta e das tradi¢des nativas.
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O estudo do sincretismo religioso € um processo cultural, que envolve a fusdo de
diferentes tradicGes, crengas e praticas para a formacdo de uma nova doutrina religiosa ou
expressdes de cunho cultural. No Brasil, portanto, oferece apontamentos importantes sobre as
interacdes entre poder, cultura e religido, o sincretismo revela como as praticas religiosas
podem ser usadas tanto como ferramentas de opresséo, quanto de resisténcia e como a religido
popular pode se tornar um espago de expressdo para vozes e experiéncias, frequentemente
marginalizadas, que lutam pela diversidade religiosa pujante em nossa sociedade, a qual
representa a variedade de religiGes no Brasil, se manifestando nas diferentes crencas, cultos e
rituais e professada por pessoas, que vivem em diversos estados brasileiros como em Goias.

Com isso, ao observar os escritos de Santos (2018), do periodo colonial, ele afirma
que em 1824, com o surgimento da primeira Constitui¢cdo do Brasil, a Constitui¢do Imperial, a
Igreja Catolica conseguiu que, o Ensino Religioso catequético fosse mantido como status do
Catolicismo e religido do Império, mesmo com o sincretismo religioso presente na Coldnia.
Esse sincretismo resultou em praticas e formas de culto, que incorporaram elementos das
tradi¢des indigenas e africanas com os dogmas catolicos, além de indicios dessa pratica em
varios lugares do Brasil, revelando caracteristicas de uma diversidade religiosa muito
marcante, mas subjugada pelo poderio da Igreja Catdlica. Portanto, mesmo que, na
Constituicdo de 1824, em seu art. 5° dizia que: A religido Catodlica Apostdlica Romana
continuara a ser a religido oficial do Império. Todas as outras serdo permitidas com seu culto
doméstico ou particular, em casas para isto destinadas, sem forma exterior de templo. (Brasil,
1824). O combate ao sincretismo religioso por parte do Clero era frequente na sociedade da
época, que também ndo queria aceitar o avanco da diversidade religiosa no Pais.

Para Cardoso (2017), mesmo com o regime de Padroado, o qual subjugava a Igreja
catélica ao poder do imperador, 0 ensino propalado pelas instituicdes escolares criadas no
Império, como o Colégio Pedro Il, espelhnavam a oficialidade cristd, garantida pela
Constituicdo Imperial de 1824, embora essa liberdade de culto doméstico tenha permitido a
entrada das manifestacbes das crencas indigenas e africanas, em recintos particulares, abriu,
também, as portas para o Protestantismo entrar no Pais.?

A defesa do ensino laico no Brasil remonta a expulsdo dos jesuitas e da insercdo de
professores leigos, pagos pelo Estado na figura do Rei. A ideia de laicidade sobre o Ensino

Religioso ndo ocasionou, porém, de imediato o abandono do Ensino Religioso confessional,

% No Estado de Goias, como cita Ordalia Araljo (2004), a entrada do Protestantismo se deu mais tarde que em
regibes de ocupacdo mais antiga (como o Rio de Janeiro); mais precisamente em 1903, quando foi fundada a
“Egreja Presbyteriana de Santa Luzia de Goyaz”.
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independentemente de qualquer tipo de expresséo cristd, que se manifestasse na colonia, a
qual ainda estava presente na primeira metade do século XIX, em muitas instituicdes de
ensino. O Ensino Religioso continuava controlado pela Igreja e fomentado pelos bispos, os
quais travaram uma cruzada contra o sincretismo, as ideias protestantes e as ideias de
secularizar o Ensino Religioso catequético.

A progressdo para o seculo XIX caracterizou-se por uma série de tensbes e
transformacfes no panorama educacional brasileiro. O controle da Igreja Catolica sobre o
ensino religioso, apesar de desafiado por diversas correntes ideoldgicas e religiosas, manteve-
se relativamente firme. Este controle ndo apenas refletia a influéncia do catolicismo na
sociedade, mas também, o poder politico que a Igreja detinha. A Constituicdo de 1824, ao
reconhecer o catolicismo como religido oficial do Império, reforcou a posicdo dominante da
Igreja, mesmo que, permitisse a pratica de outras crencas em ambitos privados.

A abertura para a pratica de outras religides, como o Protestantismo, introduziu novas
dindmicas no cenario religioso brasileiro. No entanto, essa abertura ndo se traduziu
imediatamente em mudancas significativas na estrutura do Ensino Religioso, que combatia as
ideias de uma diversidade religiosa diferente dos dogmas catolicos, mesmo que, professasse o
cristianismo. As escolas, muitas delas sob a influéncia direta da Igreja Catdlica, continuavam
a propagar um ensino fortemente catequético, o qual inspirava-se no que é proprio da sua
religido, objetivando desenvolver a formacdo dos alunos e professores na fé Catolica, por
outro lado, o Ensino Religioso visa a educacdo religiosa das pessoas sem imposi¢cdo de uma fé
dogmatica. Por isso, os esforcos para laicizar o ensino, embora presentes, enfrentavam
resisténcias significativas, ndo apenas do Clero, mas também, de setores da sociedade que
viam no Ensino Religioso, uma ferramenta de manutengéo da ordem social e moral.

No decorrer do século XIX, o debate sobre a laicidade do ensino no Brasil, tornou-se
cada vez mais intenso, portanto, a chegada de professores leigos, pagos pelo Estado,
representou um passo importante na direcdo da secularizagdo do ensino. Contudo, a transicéo
para um modelo de ensino laico foi gradual e complexa, refletindo as tensas relagdes entre
Igreja e Estado e as diversas visdes sobre o papel da religido ou das religides na educagéo e na
sociedade.

Os bispos catolicos, por sua vez, viam no sincretismo religioso e nas influéncias
protestantes e secularizantes, uma ameaca a pureza da doutrina catélica e o avan¢o na ideia de
existir uma diversidade religiosa. Assim, empreenderam esforgos para combater essas

influéncias, promovendo um Ensino Religioso, que reafirmasse os dogmas e valores catélicos.
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Esta cruzada contra o sincretismo e a secularizag&o, evidencia o carater estratégico do Ensino
Religioso no contexto de uma sociedade em transformacéo.

Ao longo do seculo XIX e inicio do seculo XX, o Brasil vivenciou mudancas
significativas em seu tecido social e politico. A abolicdo da escravidao, a proclamacdo da
Republica e a gradual secularizacdo do Estado trouxeram novos desafios e possibilidades para
o0 Ensino Religioso. A separacdo formal entre Igreja e Estado, com a proclamacdo da
Republica, representou um avango importante na direcdo de um ensino mais pluralista e
menos atrelado a uma Unica doutrina religiosa.

Neste contexto de mudancas, a questédo do Ensino Religioso continuou a ser um campo
de disputa e negociacdo. A resisténcia da Igreja Catdlica em abrir mdo do controle sobre o
Ensino Religioso e a pressdo por um ensino mais laico e inclusivo, refletiam as tensées mais
amplas presentes na sociedade brasileira. Este periodo histérico constitui uma fase
fundamental para entender a evolugdo do Ensino Religioso no Brasil como curriculo escolar e

as diversas forcas que moldaram sua trajetdria.

1.2 Ensino religioso no Brasil republicano

E mister destacar que, durante a primeira parte da Republica, em 1889, a Igreja
Catolica se organizou na tentativa de recuperar seu dominio no campo educacional. O Clero,
para ndo perder a sua legitimidade social, politica e religiosa, cria o programa de
recristianizacdo, no entanto, essa acdo da Igreja Catolica, ndo impediu a inauguracdo do
Estado laico. Para Otto e Kretzer (2009), as ideias de “recristianiza¢do”, que surgiram no fim
do século XVIII para combater o liberalismo, retratavam o0s conceitos ultramontanos e
liberais, que ndo eram aceitos por todo o Clero. Nesse sentido, as Congregacdes Religiosas do
século XIX, que atuavam desde o fim do século XVIII no Brasil, tomaram forca por meio do
programa de “recristianiza¢do”. Esse movimento de reunir uma grande quantidade de fiéis,
combinado com um ensino doutrindrio correspondia a pratica especifica das confissdes
religiosas, evangelizagdo e doutrinagdo em espacos formais, com o objetivo de combater o
avanco de outras religides que ndo seguiam os dogmas catolicos.

Mas essa ideia de recristianizagdo dependia de muitos fatores, como por exemplo,
desconstituir a ideia de que Deus era o Unico centro da vida social, politica, econdmica e de
uma unica crenca religiosa dentro da sociedade sincrética, que ja existia desde a colonizago.

Essa desconstituicdo era propalada pelos laicistas, que reivindicavam um Ensino Religioso
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laico, baseado em um tipo de educacdo elementar, que se caracteriza por ser um ensino
desvinculado da educacéo da Igreja, ou seja, sem o elemento religioso. Neste caso, a educagéo
é da responsabilidade do Estado, e ndo mais da Igreja, sendo esta a principal bandeira, que os
laicistas reivindicaram nos anos iniciais da RepuUblica Brasileira, com forte influéncia
positivista, ocasionando uma nova realidade educacional: a laicizagdo do ensino brasileiro.

Para Oliveira (2015), mesmo que a Constituicdo republicana de 1891, oficializasse ou
regulamentasse a separacdo da Igreja com o Estado, proibindo a subvencdo, restricdo e
manutencdo de cultos, a Igreja, nesse periodo, conseguiu continuar com as congregacgdes
catolicas. Desta forma, o Clero passa a reformular novas ideias sobre a necessidade de ocupar
0s espacgos politicos, educacionais, culturais, familiares e simbdlicos da nova sociedade
inserida no contexto laicista, para receber um Ensino Religioso, por meio de professores
catdlicos, que aprofundassem mais a importancia do catecismo dentro dos lares, mantendo o
seu poderio dogmatico.

Também, na luta contra a laicidade, surge o movimento Ultramontanista que, segundo
Camargo (2018), foi um movimento de orientacdo politica, uma autocompreensao
desenvolvida pela Curia Romana, nascido no continente europeu no interior da Igreja
Catdlica. Esse movimento, como base para entender a evolugdo de outras religiées, fomentou
a criacdo de muitas congregacdes cristas principalmente no Brasil. Portanto, para corroborar
ainda mais as ideias de combate ao laicismo educacional, segundo Aquino (2014), pode-se
afirmar que: esse movimento aparece embebido como uma reacdo ao mundo moderno, ao
capitalismo, ao iluminismo, ao liberalismo e a todo o conjunto de novas ideias que,
comecaram a adquirir contornos definitivos, como a laicidade ap6s a Proclamacdo da
Republica no Brasil.

Para Camargo (2018), os iluministas eram contra a religido instituida e seus
ensinamentos centrados em dogmas catolicos, mas ndo eram ateus, eles acreditavam que o
homem chegaria a Deus por meio da razdo e, segundo Silva (2011), os iluministas
acreditavam que somente pela razdo poderia guiar a humanidade no caminho do progresso.
Dessa forma, pelas mesmas linhas desse movimento politico-intelectual, os laicistas
defendiam a neutralidade do Estado sobre questfes religiosas, em que ndo ha o privilégio de
nenhuma crenga ou religido, ndo permitindo a interferéncia de correntes religiosas na
dimensdo governamental. Portanto, as ideias laicista tinham o objetivo de combater a
ingeréncia da Igreja Catodlica, sobre a liberdade de expressdo das pessoas, bem como, evitar

gue as questdes politicas fossem moldadas sob o jugo da Igreja.



26

Com esse ideal, que surgiu na Europa no século XVIII, a Igreja Catdlica no Brasil
sofria a realidade do mundo secular com as ideias laicistas, que surgiam no século XIX.
Mesmo que essas ideias laicistas sobre o Homem-Deus e Homem-Natureza, fossem
questionadas no ensino religioso confessional e as ideias laicistas, fossem aceitas pelos
politicos republicanos e inseridas nas escolas publicas, o Ensino Religioso no periodo da
Proclamacdo da Republica foi mantido pela Constituicdo de 1891, embora tenha havido a
regulamentacdo do Estado laico e o culto de outras religides.

Para Giumbelli (2002), foi no interior da ordem juridica encimada por um Estado
republicano, comprometido com a laicidade, que certas formas de presenca de religido ou ndo
religides ocorreram. Esse conceito coaduna com o Decreto 119-A, de 7 de janeiro de 1890 e
com o conceito expresso na Constituicdo de 1891, que consolidou o Estado laico com a
separagdo entre Igreja e Estado e o 8§82° de seu art. 11, ao proclamar que: “é vedado aos
Estados, como a Unido, estabelecer, subvencionar, ou embaracar o exercicio de cultos
religiosos”.

Portanto, percebe-se pelo contexto histérico e também pelas entrelinhas do texto
constitucional aqui sintetizado, que a primeira ideia de diversidade religiosa surge com 0s
afro-descendentes, pois da colonizacdo a Proclamacdo da Republica existia uma diversidade
étnica, que se formou pela unido das pessoas com diferentes origens, histérias, idiomas,
religides e culturas. Ela surge a partir da miscigenacdo de negros com brancos e indios,
formando a diversidade étnico-religiosa reconhecida, mas ndo aceita e fortemente combatida
pela Igreja Catdlica.

Segundo autores como Barbosa e Giumbelli, o contexto da época revela um cenario de
continua tensdo entre as forcas conservadoras da Igreja Catolica e as correntes laicistas. A
resisténcia da Igreja em perder seu papel central no campo educacional foi confrontada pela
crescente adocdo de ideais iluministas e laicos - como em Cecilia Meireles, que tracou
propostas, projetos e interveio no campo educacional brasileiro. Cecilia escrevia e defendia a
qualificacdo, a valorizacdo, a instrucdo, a formacdo e a independéncia do individuo,
enfatizando a razdo e a ciéncia, como bases para 0 conhecimento e a compreensdo do mundo.
Esta disputa, ndo se limitava apenas aos aspectos tedricos e doutrinarios, mas também, se
refletia na préatica do ensino e na formacao cultural e religiosa da sociedade brasileira.

Durante este periodo, por meio do estudo aqui proposto, observou-se uma gradual,
porém significativa, transformacdo na maneira como a religido era percebida e vivida na
sociedade. A influéncia dos iluministas e dos laicistas, que defendiam uma compreensao mais

racional e menos dogmatica da religido, comecou a alterar o panorama religioso do pais.
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O Decreto n°. 119-A de 1890 e a Constituicdo de 1891, ao estabelecerem o Estado
laico e proibirem a subvencgdo ou embaraco ao exercicio de cultos religiosos, marcaram um
ponto de inflexdo na historia do Ensino Religioso no Brasil. Este marco legal refletiu uma
mudanca de paradigma, do religioso para o secular, influenciando ndo apenas o Ensino
Religioso, mas também, a prdpria estrutura social, politica e educacional do pais, além de
mudar o cenério trabalhista do pais, em que contribuiu para que mulheres pudessem ser
professoras nas instituicoes escolares.

Apesar da consolidacdo do Estado laico, a diversidade religiosa, especialmente a
influéncia das religibes afrodescendentes e as indigenas, ainda enfrentava resisténcia e
desafios. A Igreja Catdlica, embora tendo perdido o monopdlio do Ensino Religioso
dogmatico, continuou a exercer uma influéncia significativa na cultura, na educacéo formal e
informal, pois ainda detinha o poder de manipulacdo psiquica e econdémica sobre as pessoas.
Muitas delas, viviam em terras pertencentes a Igreja, ou seja, a diversidade étnico-religiosa do
Brasil, fruto da miscigenacdo de negros, brancos e indigenas, embora reconhecida, ainda ndo
era plenamente aceita ou valorizada pelas instituicbes dominantes, incluindo a Igreja que
administrava boa parte da vida econémica em 1890.

Na metade do século XIX e no decorrer do século XX, o Brasil continuou a
testemunhar o crescimento e a complexificagdo de sua diversidade religiosa. Novos
movimentos religiosos e espirituais, como 0 espiritismo, surgiram refletindo as
transformacbes sociais, culturais e politicas do pais. Essa evolucdo levou a um
reconhecimento cada vez maior da necessidade de um Ensino Religioso, que respeitasse e
refletisse a diversidade de crencas e préaticas religiosas presentes na sociedade brasileira.

No estudo do tema em questdo, a histéria do Ensino Religioso no Brasil, portanto, é
uma historia de mudancas, conflitos e negociacdes. Ela ilustra como a religido, a educacéo e a
politica estdo interligadas e como cada uma influéncia e é influenciada pelas outras. O Ensino
Religioso, ao longo dos séculos, ndo apenas refletiu as dindmicas sociais e culturais do Brasil,
mas também, desempenhou um papel ativo em moldar essas dindmicas e 0s sujeitos que
foram manipulados pelas ideias dogmaticas de apenas uma Religido em detrimento de varias

outras, que se formaram e se formou desde a Colonizagdo ao advento do Estado Laico.

1.3 O ensino religioso como curriculo: da decretacdo da laicidade na Constituicdo de
1891 a Constituicido Cidada de 1988 (CF/88)



28

A separacdo juridica do Estado e da Igreja Catdlica, datada de 1891, demarca o
estabelecimento de novas bases para dindmica social, politica, cultural e também relativo ao
préprio sistema educacional e seus sujeitos, quando saimos de um ensino essencialmente
confessional para um ensino laico. Segundo Castro (2011), o ensino confessional € concebido
a partir da teologia crista catolica, servindo como espaco de doutrinacdo e catequese, gragas a
acordos firmados entre a Coroa Portuguesa e a Santa Sé Catdlica; por outro lado, o ensino
laico é direito de todos os cidaddos brasileiros, sem distingdo de sexo, raca, idade, confissdo
religiosa, filiacdo politica ou classe social (1500-1889).

No Estado republicano de 1891 foi incorporada a laicidade aos principios da liberdade
religiosa e da igualdade dos grupos confessionais, que Ihes proporcionou a legitimidade as
diversas manifestacBes e crencas religiosas, mesmo que a laicidade fosse uma singularidade
do Estado ndo confessional e garantisse a protecdo as crencas pela diversidade religiosa.

Neste viés, podemos observar uma forte influéncia liberal, de modo que, a separacao
juridicamente formal entre Estado-Religido, ocasionou a sucessdo de varias acdes politicas
socioeducacionais, as quais, inclusive, deram inicio a crescente insatisfacdo de setores
oligarquicos, afastados do centro das decis@es politicas ocorridas no periodo de 1889 a 1891 e
0 surgimento de uma nova oligarquia cafeeira, como elemento final para a tomada do poder
pelo Oeste Paulista (Tavares, 2013).

Para Tavares (2013), o interesse das oligarquias nas instituicGes escolares de tradi¢do
jesuitica e religiosa de as transformarem em uma instituicdo publica, dirigida pelo Estado,
tornou-se uma corrigida politica e econdmica na sociedade, que ndo tinha voz perante a
politica ainda comandada pela Igreja. Com isso, nota-se que passou a ser um objetivo dos
movimentos compostos de cientistas, educadores e intelectuais envolvidos com a
modernizacdo educacional e cultural do Brasil, esses grupos queriam que essas instituicoes
ndo fossem influenciadas pelas decisdes religiosas em assuntos de Estado - como: (i)
determinar o ensino com base nos conceitos cristdos; mas sim, o direito de uma educagéo sem
a interferéncia catdlica; (ii) determinar como? e de que modo? as familias deveriam educar
seus filhos; (iii) a proibicao de ler e interpretar livros cientificos que segundo a Igreja iam de
encontro aos seus ideais; (iii) exercer livremente os cultos religiosos ja consagrados pela
Constituicdo de 1891, sem interferéncia da Igreja Catdlica, (iv) combater as benesses
econdmicas atribuidas somente a elite ligada ao Clero da época; (v) além de, interferir nas
relacfes comerciais que se formaram por meio da exportacao do café.

Ao acordar sobre as reivindicagdes feitas pelos laicistas, a Constitui¢do Imperial 1891

garantiu, que nenhum cidadao seria desrespeitado em sua liberdade religiosa, porém, as
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instituicOes religiosas ligadas ao catolicismo sempre tiveram a consciéncia de que 0 espago
escolar era um meio de formacgdo de sentidos, de modo de ser e imposi¢cdo dos credos
catdlicos, consequentemente, essas instituicdes, ainda, influenciavam no ensino-aprendizado
do aluno. (Grifo nosso). Assim, para os laicistas, segundo o filosofo John Locke (1662), pode

se afirmar que:

[...] uma sociedade livre corresponderia a uma sociedade em que as pessoas Sdo
autdbnomas para decidir sobre as suas crencas, além de prever que uma pessoa ter ou
ndo uma religido é uma deciséo individual, na qual o Estado ou a Igreja ndo pode
influenciar e muito menos impor.

Como observou Kappel (2008), acerca do regime republicano brasileiro, as relagfes
entre a Igreja e 0 Governo tornaram-se instaveis e tensas. A Republica era uma ameaca para a
Igreja, pois inseria a ideia de uma sociedade livre, em que as pessoas sdo autbnomas para
decidir sobre as suas crencas, além de lancar para o foro individual a decisdo de se ter ou nao
uma religido. Estas ideias afetavam o ideal de catequisacdo da Igreja por meio de um ensino
religioso que direcionasse as pessoas conforme as diretrizes do Clero. Com o advento desse
regime, o Catolicismo deixa de ser a religido oficial, e Estado e Igreja se separam, o que leva
ao fim da doutrinacdo oficial cat6lica na sociedade brasileira e também a imposicéo de limites
a interferéncia da Igreja Catolica nas decisbes politicas, econdmicas e, principalmente,
educadionais da Republica.

Conforme Giumbelli (apud Asad, 2003), o Estado-nacdo e seu aparato legal,
constituem um elemento crucial, enfocado em seu papel de formador dos sujeitos-cidad&os.
“Secular e “religioso”, constituem pares indissociaveis na modernidade de raiz ocidental, que
buscou institucionalizar alguns principios como a laicidade. Segundo Asad (1993), trata-se de
“problematizar o religioso e o secular como categorias claramente diferenciadas, mas
também, investigar as condi¢Ges nas quais essa diferenciacdo é afirmada e sustentada como
tal,” pois a secularizacdo é o processo gradual de abandono dos preceitos culturais, que se
apoiam na religiosidade e, também, esta relacionado com o surgimento de um modo de vida,
gue ndo mais se estrutura em torno de uma visao firmada em habitos ligados a religiosidade.
Trata-se da separacdo dos ambitos culturais, que estdo ligados a crenca das demais estruturas
da vida social, como a politica, 0s aspectos monetarios e 0s processos legais. Essas relacoes
entre Estado e Religido no Brasil republicano se tornam crucial para a nogédo de colaboracao
dentro do Estado laico, a partir da Constituicdo de 1891, a qual passa a dar ao estudo de

Ensino Religioso uma identidade, por meio da analise do que é “Secular e “religioso”? Esses
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conceitos constituem pares indissocidveis na modernidade da raiz ocidental.

Para Giumbelli (2002), o principio da liberdade religiosa e a diversidade religiosa,
consagrado no Estado laico e quase aceito pela Igreja Catdlica, foram temperados pelo
principio da colaboracédo entre Estado e religides, pois ao se colocar nesse posicionamento, as
discussbes dessas duas instituicdes sobre a autonomia das religides e das crencas, a separagéo
entre Estado e Igreja Catolica reconheciam que, segundo o Decreto n°. 119-A, de 7 de janeiro
de 1890, que proibiu a intervencao da autoridade federal e dos Estados federados em matéria
religiosa no sitema educacional, que combinado como o artigo 72, §3° da CF/1891, cita que:
“todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e livremente o seu culto
[..]".¢

Contudo, ao selar a ideia de colaboracéo entre Estado e Igreja, mesmo o Estado sendo
laico, esse acordo conferiu benesses e direitos constitucionais que aproximaram esses poderes,
como a volta do Ensino Religioso e os direitos expressos no Codigo Civil de 1917, como
citados por Giumbelli (2002), ao destacar que, as instituicdes religiosas ndo enfrentam
restricdes econdmicas especificas, sendo responsaveis por definir suas préprias regras de
gestdo educacional, a interacdo entre 0s membros e seus objetivos coletivos. Além disso, ele
menciona que, as entidades religiosas adquirem sua personalidade juridica através do registro
de seus estatutos em um registro civil, um processo que nao requer autorizagdes anteriores.

Por fim, estas organizacdes sdo tratadas sob as mesmas normas civis aplicaveis a
outras entidades sem fins lucrativos, sem constituir uma categoria juridica Unica e separada.
Fato que caracteriza uma identidade dogmatica para o curriculo de Ensino Religioso, pois, as
instituicdes religiosas permaneceram ainda como poderia, sobre a educagéo religiosa e com
benesses, que o Estado laico questiona sobre como, quem e quais instituicdes deveriam ou
ndo inserir o estudo sobre o curriculo Ensino Religioso. (Grifo nosso).

Segundo Gomes (2012), apds 29 anos, ja em 1920, uma dindmica politica interna
conturbada, decorrente de uma sucesséo de revoltas populistas pelos que defendiam o direito
a laicidade do Estado, contribuiram para incitar a Revolucdo de 1930. Essa acdo reivindicava

uma reformulacdo das leis brasileiras, sobre o0 Ensino Religioso nas escolas publicas.®

4 Embora o texto constitucional determinasse esse direito, o principio da liberdade religiosa e o surgimento da
diversidade religiosa tanto em escolas publicas quanto em casas de cultos africanos e outros tipos de religides
que se faziam presente na época, passaram a ser reconhecidos, mesmo que ndo aceitos por alguns praticantes da
Igreja Catdlica.

°> Nessa nova fase, houve quem pensasse que o acordo de colaboragéo entre o Estado e a Igreja firmado em 1892
sofreria algum abalo, porem, as reivindicagdes sobre a retirada do Ensino Religioso confessional, mesmo com o
advento do Estado laico, ndo contribuiram para grandes mudancas no sistema educacional, pois elas ndo
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Com a Revolugdo de 30, Washington Luis renunciou a presidéncia e Getulio Vargas
assumiu o cargo de Presidente, no qual permaneceu por 15 anos, periodo que ficou conhecido
como “Era Vargas”, sendo dividido em trés fases: Governo provisorio (1930-1934); Governo
Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945), periodos nos quais, houve diversos
embates entre o Estado e a Igreja Catolica. As ideias laicistas sofreram estagnacéo e o Ensino
Religioso voltou a ter influéncias dogmaticas; neste periodo, a ideia de diversidade religiosa,
que ja se fazia presente no sistema educacional, sofreu um duro retrocesso.

Ademais, segundo Garcia (2012), Cecilia Meireles, contraria ao governo provisorio de
Getulio Vargas e a interferéncia da Igreja Catdlica, integrante do movimento sobre a
Educacdo Nova, lutou contra a aprovacao do Decreto n°. 19.941, de 30 de abril 1931, sobre o
Ensino Religioso como arregimentador de fiéis nas escolas publicas, assinado pelo Ministro
da Educacdo e Saude Publica, Francisco Campos. Esse decreto de Getulio Vargas reintroduzia
0 Ensino Religioso nas escolas publicas com cunho confessional.

Mesmo com a vitoria dessas forcas politicas e religiosas, o surgimento do Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova em 1932 ndo foi evitado. Este movimento debateu de forma
aprofundada, a questdo da laicidade® escolar, em meio a uma disputa entre 0s pioneiros
liberais e os catélicos. O manifesto desse movimento, que teve a participacdo de Fernando
Azeredo, representou um marco na educacdo brasileira, ao eleger a escola publica, laica,
gratuita como responsabilidade do Estado. Para os laicistas, como Meireles, essa escola
abriria as portas para um ensino, em que mostraria a diversidade religiosa brasileira e ndo a
manipulacdo religiosa, que se perpetuava pela Igreja Catolica.

Passados 56 anos de luta e estagnacdo sobre como? de que modo? Por quem? Ou por
qual instituicdo passaria a administrar e como ensinar o curriculo de Ensino Religioso? A
Constituicdo Cidadd de 1988 representou um novo marco na historia do Brasil, reafirmando a
laicidade do Estado e fortalecendo os principios de liberdade religiosa e de expressdo. Esta
Constituicdo consolidou a separagéo entre Estado e Igreja, estabelecendo um ambiente onde a
diversidade religiosa poderia ser respeitada e valorizada. No contexto educacional, isso
significava a continuidade da luta por um Ensino Religioso, que respeitasse a pluralidade de

crengas e que ndo estivesse atrelado a uma Unica doutrina; e no qual, os sujeitos passariam a

afastaram os ensinamentos catdlicos das escolas nem os defensores desse ensino das questdes politicas, pois seus
professores eram integrantes do Clero e néo civis, e seus alunos ainda eram provenientes das classes abastadas.

® A laicidade um conceito central para o debate sobre o lugar que a religido deve ocupar no espago publico, do
papel do Estado na garantia da liberdade religiosa e da isonomia das diferentes religiGes perante a lei. (Souza,
2017).
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ter voz e liberdade de expressar suas crengas e opinides sobre o que pensam acerca das
religides, crengas ou ndo crencas, dentro de uma sociedade formada por vérias culturas.

Portanto, antes da “Constituicdo Cidadad”, emergiram muitos debates e embates entre
politicos, laicistas, iluministas e religiosos. O periodo entre a Proclamacdo da Republica e a
Constituicdo de 1988 foi de intensa discussdo, de calorosas negociacOes e conflitos entre a
Igreja Catolica e o Estado e, apesar da crescente secularizacdo da sociedade e da educacdo, a
influéncia da Igreja ainda era significativa. Durante todo esse periodo, a Igreja procurou
manter sua presenca no campo educacional, porém, o Ensino Religioso nas escolas
permaneceu um campo de disputa entre diferentes visdes de mundo e abordagens
educacionais.

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932, foi um importante documento
que defendia a ideia de uma educacdo publica, laica e gratuita como uma responsabilidade do
Estado. Este manifesto representou um passo importante na luta pela modernizacdo e
secularizacdo da educacdo no Brasil, enfatizando a necessidade de uma abordagem
educacional, que estivesse em consonancia com os principios democraticos e republicanos,
enguanto o Estado buscava afirmar sua autoridade e independéncia.

Ao reintroduzir o Ensino Religioso nas escolas publicas, por meio das ideias
catolicistas, a politica de 1932 a 1945 mostrou que a questdo da laicidade ainda era um tema
controverso e disputado. A insisténcia em manter o Ensino Religioso confessional nas escolas
publicas indicava que a separacdo entre Igreja e Estado, embora legalmente estabelecida,
ainda enfrentava desafios na pratica, pois os alunos e professores ndo podiam exercer o direito
Constitucional de 1891, que consolidou a separacao entre a Igreja e o Estado.

Nas décadas seguintes, a sociedade brasileira continuou a evoluir, e com ela, as
discuss@es sobre o Ensino Religioso e a laicidade do Estado voltaram com toda efervescéncia,
as transformacdes sociais, culturais e politicas do pais foram refletidas, na maneira como o
Ensino Religioso foi concebido e implementado nas escolas. O debate sobre o papel da
religido na educagdo e na sociedade, continuou a ser um tema relevante, refletindo as
complexidades de uma nagéo diversa e em constante transformacdo e com uma diversidade
religiosa pujante. As décadas que se passaram sobre a questdo de um Ensino Religioso
dogmatico ou um Ensino Religioso laico, foram de grande importancia, pois determinaram o
surgimento de um Constituicdo, que poria fim a todo desmando politico, que se prevaleceu
entre 1932 a 1945.

A Constituicdo de 1988, ao reiterar a laicidade do Estado, proporcionou um novo

impulso para o avan¢o de um Ensino Religioso, que respeitasse a diversidade de crencgas e
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promovesse o dialogo inter-religioso entre professores e alunos. Este marco legal representou
um compromisso com os principios de liberdade e pluralismo, essenciais para o
desenvolvimento de uma sociedade democratica e inclusiva. A historia do Ensino Religioso
no Brasil, portanto, é uma historia de progresso continuo, marcada por desafios, negociacoes e
mudancas, que englobam as instituicdes publicas e os sujeitos envolvidos, como se faz
presente nas escolas municipais Orozina Maria Martins e Valdir Arantes em Calda Novas-
Go, nas quais estdo inseridos alunos do ensino fundamental |1, com faixa etarias entre 10 e 14

anos de idade e os professores, que ministram o curriculo Ensino Religioso.
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2 DIVERSIDADE RELIGIOSA NOS MANUAIS DE ENSINO RELIGIOSO

Este capitulo analisa a problematica da identidade do curriculo de Ensino Religioso na
escola puablica e, também, como se deve inserir a diversidade religiosa na educacdo formal e
os desafios, que o estudo sobre o Ensino Religioso como curriculo, enfrenta no Estado laico,
tendo como protagonista os professores, que também buscam por uma identidade de como
ensinar o curriculo de Ensino Religioso na etapa do ensino fundamental Il, em que estdo
inseridos os pré-adolescentes - alunos entre 10 a 14 anos.

Segundo Xavier (2012), essa identidade do Ensino Religioso na educacao formal, em
ambito civil, visa a insercdo do individuo na sociedade, tornando-o apto para o0 mundo do
trabalho e para as relagfes sociais. Nesse caso, a identidade € o reconhecimento social da
diferenga, em que a Historia assume um papel fundamental, na construcdo da identidade dos
sujeitos historicos, englobando as areas da Sociologia, Antropologia, ela esta ligada as
caracteristicas do grupo social, no qual o individuo esta inserido, determinando a cultura, 0s
habitos, o local, o idioma, religido e ndo crencas e, também, outros fatores socioemocionais e
educacionais, que sao importantes para que um grupo compartilne elementos identitarios.
Com isso, a escola - espago de encontro e socializagdo cultural, de construcdo do
conhecimento - é importante no processo de formacdo da pessoa e do cidadao, cujas relacdes
de poder no nivel institucional, constituem as diversas formas de religiosidades possiveis na
Historia e da historia grupal e pessoal de cada sujeito.

Embora diversas leis, sistemas e materiais sobre educacdo formal defendam o Ensino
Religioso laico ou combatam o Ensino Religioso confessional, para os defensores da
educacdo laicista ou religiosa, o processo de ensino-aprendizagem ancorado na diversidade e
na multiculturalidade se apresenta como uma estratégia importante na educacao religiosa.
Desta forma, tanto as escolas publicas, quanto as escolas privadas confessionais, vinculadas
ao Estado ou a Igreja, buscam abordar as Religides conforme as suas conviccdes laicistas ou
religiosas, por meio de seus materiais didaticos.

Assim sendo, se a escola leiga constrdi sua proposta de Ensino Religioso por meio de
correntes pedagogicas, a escola religiosa procura ter um embasamento filoséfico-teologico.
Com isso, a sociedade hoje vive a diversidade ou as diversidades, a liberdade religiosa e o
respeito as crencas individuais, com base nas correntes pedagogicas e filosoficas. A respeito
disso, 0 propdsito deste capitulo é apresentar e refletir sobre as diversas possibilidades de

conciliar culturas, ciéncias e fe, além de valorizar e acolher a diversidade religiosa do cidad&o
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dentro de duas escolas publicas municipais de Caldas Novas-GO, sem ferir 0 seu direito
constitucional de professar qualquer crenga ou mesmo ser ateu, fora ou dentro da escola.
Apresentamos a seguir, uma andlise qualitativa-documental, elaborada a partir de
manuais didaticos do Ensino Religioso ja existentes ou confeccionados pelos préprios
professores, que se utilizam de documentos como a BNCC, de sites ou de livros sobre
Religido com contetdos, que refletem na compreensdo sobre a posi¢do confessional ou néo
desse ensino para escola publica laica. Abordaremos, também, como a diversidade religiosa
pode ser debatida sem que haja proselitismo por parte dos sujeitos a partir dos materiais que

utilizam.

2.1 Uma analise da diversidade religiosa a partir da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, define diretrizes para orientar 0s
professores sobre os curriculos da educacdo basica no Brasil, seja ela publica ou privada. E
crucial examinar o tratamento dado pelo documento a disciplina de Ensino Religioso, como
uma &rea do conhecimento académico nas instituicdes educacionais brasileiras. A acéo
primordial nesse contexto, é estudar a matriz curricular relacionada ao Ensino Religioso,
conforme apresentado na BNCC. Além disso, é fundamental refletir sobre a presenca ou
auséncia de conteudos, que discutam a diversidade religiosa, bem como, avaliar os materiais
didaticos disponiveis para essa disciplina e entender como a BNCC aborda essa diversidade,
que sera debatida ao longo do capitulo.

Quando se refere aos seres humanos, o conceito de diversidade diz respeito a
igualdade inerente a nossa humanidade e a diferenca que nos caracteriza como seres
historicos, sociais e determinados pela cultura, dentro da qual somos inseridos ao nascer e
vivemos. As religides sdo interpretadas como um sistema cultural, que influencia e reflete as
acOes e percepcbes humanas, tanto em aspectos concretos, quanto abstratos. Esse complexo
sistema tem ramificagOes em diversos campos da sociedade como a diversidade, que engloba
a diversidade interseccional, que além de citar a religido também refere-se a raca, classe,
género, habitos e costumes que influenciam os sujeitos em suas decisdes em seguir ou ndo
uma determinada religi&o.

No ambiente educacional, por exemplo, 0s prévios conhecimentos e as crengas sobre
religido - dos estudantes e também dos professores, influenciados por uma visao cultural da

religido, de que h& somente uma religido - frequentemente emergem durante as aulas de
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Ensino Religioso. Segundo Saviani, a analise desses pensamentos é muito importante e deve
ser considerada, pois a escola ndo pode deixar de receber o sujeito como individuo, que ja traz
um conhecimento internalizado, que nasce no seio familiar e se reflete na escola. Como isso,
observa-se que, a juncdo familia e escola ndo devem ser dissociados dos conhecimentos
formais, que o aluno deverd alinhar a sua experiéncia pessoal, além daquela com o grupo que
ele conviverd na escola. Neste recinto, o sujeito sera questionado sobre os seus direitos,
deveres, crencas, habitos, costumes e crencas, e 0 mais importante, o respeito a diversidade de
pensamento, seja religioso ou nao.

Assim, observa-se que, os manuais de Ensino Religioso abordam a educacgdo formal
sem questionar a educacdo informal, que j& estd internalizada no individuo, a partir do
momento em que entra na educacdo escolar, e sem considerar uma diversidade de
pensamentos, habitos e costumes, que ja fazem parte do individuo. Fato que, influencia em
maior ou menor grau, 0os modos de vida dos individuos.

O conceito de curriculo oculto se refere a manifestacdo religiosa de cada sujeito e vai
além. Ele engloba os ensinamentos e valores transmitidos no ambiente educacional, que nédo
estdo explicitamente definidos em documentos formais. Enquanto o curriculo formal é
estruturado em normas, leis e manuais, o curriculo oculto emerge das interacdes, experiéncias
e contextos vivenciados, refletindo a diversidade cultural e religiosa de uma sociedade em
constante transformacao.

Nesse contexto, observa-se uma possivel identidade do professor e do aluno sobre o
que seria ser ensinar e entender o ensino do curriculo Ensino Religioso. Portanto, quando se
reflete sobre a cultura, os habitos, crengas e ndo crencas de um individuo antes mesmo de
apresenta-lo sobre um determinada religido ou crenca a escola passa a valorizar o direito
constitucional do individuo de se expressar livremente sobre o que pensa. Com isso, segundo

a lei n° 5.250 do Planalto diz que:

Art. 1°. E livre a manifestacdo do pensamento e a procura, o recebimento e a difusdo
de informagGes ou ideias, por qualquer meio, e sem dependéncia de censura,
respondendo cada um, nos termos da lei, pelos abusos que cometer. Portanto,
conclui-se que essa Lei estipula que ninguém, nem instituicdo alguma pode
determinar, manipular, doutrinar qualquer que seja o individuo, por meio de uma
conviccdo religiosa ou ndo.

Dessa forma, ela abarca as diversas expressdes individuais, suas singularidades e suas
interacdes no ambiente socioeducacional, o qual, por ser um local publico e regido pelo

Estado, pode se aplicar a laicidade constitucional. Observamos, ainda, que o artigo 5°,
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paragrafo 1V, diz que: “E livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato”.
Com isso, pode se afirmar que, o Estado € laico e que os cidaddos tém o direito de expressar
pensamentos sem que haja imposicado de uma crenca religiosa.

A esse respeito, Eliane Moura da Silva (2011), observou que, em muitos contextos, a
palavra “religido” se tornou quase um sindnimo de cristianismo, dada a predominancia crista
em nossa demografia - dado que, na sociedade brasileira, o discurso religioso frequentemente
se inclina ao proselitismo, especialmente de vertentes cristas, ferindo o direito de expressédo
garantido pela Constituicdo Federal de 1988.

Na sociedade brasileira, o discurso religioso frequentemente se inclina ao proselitismo,
especialmente de vertentes cristds. Assim sendo, desafiar e desconstruir esse discurso
proselitista no cenario sociopolitico e educacional brasileiro é uma tarefa ardua. A aceitacdo,
compreensdo e convivéncia com a diversidade religiosa, especialmente as tradigdes nao
cristds, também encontram obstaculos em leis, documentos normativos e crencgas, 0s quais,
muitas vezes, com a participacdo de discentes e de docentes.

No entanto, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 418), é
fundamental que, a educacdo respeite a diversidade religiosa e outras como a interseccional,
afirmando que, “a disciplina deve considerar 0s conhecimentos da area, a partir de
pressupostos éticos e cientificos, além de abordar as identidades de seus sujeitos no recinto
escolar, por meio da préatica do Ensino Religioso, ressaltando que, nenhuma crenca deve ser
privilegiada. Assim, as diversas culturas, filosofias e tradi¢cdes religiosas devem ser integradas
ao curriculo”, dando voz aos professores de como? Por qué? De que modo? E quais sdo seus
deveres, direitos e anseios ao lidarem com o curriculo Ensino Religioso.

Com base nos questionamentos acima, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propBe que o ensino e a abordagem pedagdgica relacionados a disciplina de Ensino Religioso
sejam direcionados a diversidade religiosa e ao estudo amplo das religides. Contudo,
historicamente, desde os tempos da colonizagdo brasileira, a instrucdo religiosa no pais tem se
mostrado confessional e carregada por um viés proselitista, a qual impede de professores e
alunos se manifestarem sobre suas preferéncias religiosas. Esse padrdo pode ser atribuido a
fatores historicos, culturais e politicos, como o legado do catolicismo, imposto pelos
colonizadores portugueses e a influéncia de grupos religiosos dominantes nas decisdes
educacionais, como veladamente se observa nas escolas publicas brasileira, em que o estudo
do curriculo sobre Ensino Religioso é tendencioso as religides cristas, deixando a margem, as
religides afro-brasileiras e indigenas, as quais fazem parte da formacao cultural, social, étnica

do pais.
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Embora a BNCC represente um passo significativo rumo a equidade e a igualdade de
oportunidades, garantindo uma abordagem livre de preconceitos a qualquer manifestacdo
sociocultural, desafios permanecem na transi¢do do curriculo tedrico para sua implementacao
pratica nas salas de aula. Apesar dos avancos legais e das mudancas sociais, as manifestacdes
religiosas no Brasil ainda sdo, em muitos contextos, fortemente influenciadas por discursos
proselitistas, centrados majoritariamente nas tradicdes cristds catolicas e protestantes. Tal
realidade contraria o estipulado pelo artigo 5°. da Constituicdo Federal de 1988, que assegura:
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros
a liberdade de expressdo, sendo inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga” (Brasil,
1988).

Nesse contexto, pode-se observar que, no espago escolar, ocorre uma grande
contradicdo em relacdo ao que esta estipulado no artigo 5°. da CF/88, pois ndo ha igualdade
entre pessoas, quando se aborda a diversidade interseccional, muito menos quando se trata da
diversidade religiosa existente em nosso Pais. O cenario escolar apresenta uma situacdo de
preconceito e imposicao de dogmas referente as religides cristds, sem que ocorra a liberdade
de consciéncia e de crenca tdo propalada por este artigo. Além dessa Lei Magna pode-se,
também, invocar o pensamento de Saviani para elaborar criticas @a BNCC, embora a BNCC
enfatize a transmissdo de contetdos cientificos, adotando uma postura conteudista. A Base
falha ao néo priorizar ou integrar adequadamente os saberes sociais e culturais dos estudantes,
como, por exemplo, as ricas manifestacGes de religides afro-brasileiras, presentes em nosso
Pais. Fato que, se observa por parte dos professores brasileiros e os de Caldas Novas que,
muitas vezes, se sentem constrangidos ao mencionarem outras religides, por ja haver na
sociedade uma associagao entre o curriculo de Ensino Religioso e o cristianismo.

De acordo com as reflexdes de Freire (1997) e Saviani (2012), um ensino que se centra
exclusivamente no conteddo que espelha uma cultura eclesial e catequética pode ser
prejudicial. Ao analisar esses estudiosos, observa-se que tal abordagem negligencia o
desenvolvimento intelectual, cultural, social e religioso tanto dos estudantes quanto dos
professores, em vez de focar em um unico contetldo. Com o combate & essa associacao entre
curriculo religioso e cristianismo, seria possivel abracar uma variedade de contetdos, que
representam a rica diversidade religiosa, visto que, € essa multiplicidade que contribui para a
construgdo de uma sociedade democratica, desenvolvida e justa, sem ferir a liberdade de
expressao e reafirmando o direito de uma educacéo laica estipulada pelo Estado.

Ao analisar a BNCC, observa-se que, ela tem se consolidado como um pilar

fundamental do sistema educacional brasileiro, procurando promover uma ligacdo entre o
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curriculo e os recursos didaticos. Conforme a Resolu¢cdo CNE/CP 2/2017, em seu artigo 20, é
determinado que os contetidos sobre Ensino Religioso nos livros didaticos estejam alinhados a
BNCC, levando em conta competéncias especificas de Ensino Religioso. Algumas dessas

competéncias, conforme a BNCC (2017, p. 437) incluem:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filos6ficos,
estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territdrios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢es, modos de ser
e viver.

5. Analisar as relacGes entre as tradicGes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminag&o e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (BNCC,
2017, p. 437).

Ao cotejar as ideias de Freire e Saviani com a BNCC, percebe-se que, apesar da
BNCC listar competéncias progressistas, ha espaco para criticas. A énfase da BNCC ainda
pode ser vista como conteudista, pois, muitas vezes, professores confeccionam seus materiais
contrariando essas competéncias por nao citar as religides formadoras da nossa sociedade,
como a miscigenacdo entre portugueses, indigenas e africanos.” Assim, ao ndo se ancorar
firmemente nos principios da pedagogia critica, a BNCC corre o risco de ndo alcancar
plenamente seus objetivos de promoc¢do da diversidade e da construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica.

Junqueira (2018), destaca as interferéncias de interesses que vdo além das meras
preocupacles pedagogicas nos processos de producdo, selecdo e determinacdo de
competéncias especificas para o conteudo de Ensino Religioso. Historicamente, observa-se
uma influéncia marcante da Igreja Catdlica na construcdo do curriculo desta disciplina. Esse
envolvimento pode ser ilustrado por meio de exemplos concretos: desde a selecdo de textos e
referéncias que tém origens catolicas até a predominancia de festas e celebracGes de origem
cristd no calendério escolar. Além disso, em muitas situacdes, a terminologia e 0s conceitos

centrais, que sdo abordados em aulas de Ensino Religioso tém fortes raizes na tradicéo

" Em Caldas Novas, na escola Orozina Maria Martins, diante dos dilemas em ministrar as aulas de Ensino
Religioso, os professores confeccionaram um material didatico para que pudessem falar das diversidades
religiosas sem ferir a liberdade de expressdo dos sujeitos no recinto escolar. Mesmo assim, a real aplicacdo em
sala de aula pode néo refletir a diversidade e abordagem critica proposta pelos tedricos.
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catolica. Esse cendrio sugere uma estreita ligacdo entre a materialidade dos processos
educativos do curriculo de Ensino Religioso e as influéncias da Igreja Catolica, o que pode
limitar a abordagem de uma diversidade religiosa mais ampla e plural.

Portanto, para esse autor, pode-se afirmar que:

Os conteddos que compordo a disciplina de Ensino Religioso nas escolas publicas
ndo podem ser com base em livros com viés proselitista, mas, buscando contetidos
que usem da interdisciplinaridade, inserindo assuntos sobre a cultura religiosa dos
povos formadores da sociedade brasileira como os afrodescendentes. (Junqueira,
2018, p. 14).

De acordo com Rosseto e Dias (2020), é fundamental, no contexto contemporaneo,
reconhecer e valorizar a presenca da diversidade religiosa no tecido social. A escola, nesse
sentido, ndo é apenas um local de aprendizado académico, mas também, um espaco crucial
para refletir sobre essa diversidade religiosa e aprender sobre o respeito as diferencas,
promovendo valores que serdo aplicados na sociedade como um todo. Contudo, ao
analisarmos a aplicacdo da BNCC, especialmente nas escolas publicas de Caldas Novas, em
Goias, é possivel identificar resquicios de uma abordagem educacional que, em muitos
aspectos, ainda se inclina para uma perspectiva biblico-cristocéntrica. Essa tendéncia, que tem
raizes historicas datadas do periodo colonial, representa um desafio no esforgo de garantir um
ensino verdadeiramente inclusivo e representativo das varias tradigdes religiosas presentes na
sociedade brasileira.

Vale aqui destacar que, a diversidade religiosa, busca apresentar as religiGes afro-
brasileiras, discriminadas pelas religiGes cristds. Segundo um estudo histérico, as religides
afro-brasileiras retinem préticas religiosas de origem ou influéncia africana, que aqui no Brasil
se constituiram e se entrelacaram com o encontro de outras matrizes religiosas (europeia e
indigena, por exemplo).

Como Rosseto e Dias (2022, p. 4) afirmam:

As religides “expressam a capacidade de uma nagdo plural, depositaria de inumeras
etnias e culturas, em aproximar, sincretizar e reelaborar e construir possibilidades de
religiosidades. Tais possibilidades ndo nasceram de forma pacifica”. De modo geral,
cada povo tem diferentes formas de expressar a sua religiosidade, e possuem ritos,
celebracbes, crencas e valores; alguns possuem as sagradas escrituras, outros
expressam através da oralidade, esta utilizada pelas religides afro-brasileiras, ou
seja, ao contrario de muitas outras religides, estas ndo possuem um livro candnico,
como, por exemplo, a Biblia dos cristdos.
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Embora a BNCC destaque a importancia de se conviver com a diversidade de crencas,
pensamentos, convicgoes, e diversos modos de ser e viver, uma lacuna observada em algumas
aulas de Ensino Religioso é a insuficiente abordagem das tradigdes religiosas afro-brasileiras
e também, de outras religides como as dos indigenas, que contribuiram e contribuem para
formacéo da sociedade brasileira. A auséncia de discussoes sobre religides como Umbanda ou
Candomblé, as quais sdo uma parcela pequena, mas importante sobre a diversidade religiosa
na cidade de Caldas Novas-GO, representa uma falha na busca pela plena inclusdo e
valorizacdo de todas as tradi¢Ges religiosas nas escolas municipais Orozina Maria Martins e
Valdir Arantes no municipio goiano e, também, em nosso pais.

Berkenbrock (2018) nos ajuda a entender a profundidade dessa omisséo sobre as
religies africanas e a riqueza das tradicGes religiosas africanas, que se faz presente na cidade,
destacando, por exemplo, a centralidade da oralidade nas préticas religiosas afro-brasileiras
dentro dos terreiros e casas de culto em Caldas Novas-GO, tais como: Terreiro de Umbanda
Cacique Pena Branca, Terreiro de Umbanda Caboclo Pena Branca e outros da cidade. Essas
manifestacdes sao ritos guiados por palavras faladas, que carregam a autoridade de transmitir
encargos, e pela palavra cantada, que acompanha e da ritmo a danca. Esses elementos, tdo
fundamentais para a compreensdo da experiéncia religiosa afro-brasileira, demandam
reconhecimento e espago no curriculo de Ensino Religioso, para que se possa cumprir
verdadeiramente o que a BNCC propde.

A legislacédo brasileira e documentos institucionais preveem que, o Ensino Religioso
deve abordar a diversidade religiosa, tentando desmistificar concep¢des como a inexisténcia
de preconceito religioso ou o mito da democracia racial em Caldas Novas e no pais.
Entretanto, na préatica, observa-se, uma desconexao entre o que a legislacdo prevé e o que é
efetivamente implementado nas escolas.

De acordo com a BNCC, o curriculo de Ensino Religioso visa combater praticas de
proselitismo, ou seja, evitar que se propague e insira ideias de uma Unica religido,
promovendo, ao invés disso, 0 respeito e 0 entendimento mutuo entre diferentes tradigcdes
religiosas. Ainda assim, o desafio é fazer com que esta intencdo se traduza em praticas
pedagdgicas concretas, que efetivamente valorizem a diversidade religiosa seja em Caldas
Novas ou em outras cidades brasileiras.

Segundo Mota (2016), esse preconceito religioso influencia no desenvolvimento de
aprendizagens e conhecimentos, que sdo ofertados nas escolas publicas municipais na cidade
de Caldas Novas e do Pais, como no conteldo de Historia, que reflete no de Ensino Religioso,

em suas atividades e em seus livros didaticos, quando existem. O debate sobre esse
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preconceito sofre constantes criticas e desavencas por parte da comunidade comum e escolar,
que insistem, em muitos casos, a conviver com um discurso proselitista, a abrir novos
horizontes para englobar uma diversidade religiosa, que se manifesta no espaco escolar por
meio dos sujeitos.

A liberdade de consciéncia, conforme descrita na Constituicdo, abrange tanto a
liberdade religiosa, permitindo a qualquer individuo professar sua crenca, quanto a liberdade
de manter convicgdes filosoficas, que ndo possuam natureza religiosa, conforme salienta
Miranda (1993, p. 365). No entanto, no contexto educacional cotidiano, percebe-se que, essa
liberdade muitas vezes é limitada ou ofuscada. Exemplo disso, é a énfase em certas tradi¢des
religiosas em detrimento de outras ou a falta de espaco para abordagens filosoficas destituidas
de carater religioso. Para superar essas barreiras e preconceitos, Silva e Pinheiro (2017, p. 19)
argumentam gue, tanto a BNCC, quanto o livro didatico ndo devem ser vistos como 0s Unicos
recursos pedagdgicos. Eles devem ser entendidos como ferramentas que se comunicam
adequadamente com a realidade dos alunos e que estdo ao seu alcance, mas que precisam ser
complementados com praticas, que efetivamente promovam a liberdade de consciéncia e o
respeito pela diversidade.

O curriculo do Ensino Religioso, conforme proposto pela BNCC, € influenciado por
uma perspectiva colonialista cristd. A BNCC busca abordar a identidade e a alteridade no
ambito religioso, valorizando e acolhendo a singularidade e diversidade dos alunos. A ideia é
alinhar as dimensdes subjetivas e objetivas dos estudantes, muitos dos quais, sdo percebidos
como cristdos, dada a predominancia dessa religido em nosso contexto historico e cultural. No
entanto, é essencial que, o ensino sobre religido seja verdadeiramente diversificado, evitando
um discurso que privilegie uma Unica crenca ou tradi¢do. Muitos académicos e defensores dos
direitos humanos questionam o porqué da énfase em uma religido, em detrimento da rica
tapecaria de crencas presentes em nossa sociedade. Por que ndo abordar e valorizar diversas
religides nas salas de aula?

Para as possibilidades de mudancas, que possam vir a surgir sobre a BNCC, a respeito
do curriculo de Ensino Religioso, o Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
(FONAPER) originou-se de algumas experiéncias de acolhimento e respeito entre igrejas
cristés, que levaram a repensar o Ensino Religioso nas escolas publicas federais, estaduais e
municipais no Brasil com uma nova visdo. Visdo esta que, parte de grupos gestores e de
professores que sentiram a necessidade de ministrar esse curriculo para a diversidade cultural

religiosa e da constatacdo de que, as aulas devem dar conta da invisibilidade das religies de
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matriz africana e outras religides, que ndo professem a ideia cristd, com material que

mencione estas religides, incluindo também, o ateismo existente no Brasil e no Mundo.

2.2 Educagdo, religido e Estado brasileiro: uma andlise histérica das tensbes e
transformacd@es nos livros didaticos (1890-2000)

Apesar da separacdo entre Igreja e Estado em 7 de fevereiro de 1890, que objetivava a
construcdo de uma educacdo laica no Brasil, os livros didaticos da editora FTD® de cunho
religioso da época, mostravam-se inapropriados para as faixas etarias a que se destinavam.
Historicamente, o periodo em questdo foi marcado por tensdes entre grupos catélicos e
liberais. No entanto, é importante observar que, a oferta educacional, durante esse tempo, era
majoritariamente acessivel a familias mais afluentes, que tendiam a ter fortes inclinacdes
catolicas.

Kluck (2018), ressalta a dificuldade, naquele contexto, de se introduzir uma literatura
verdadeiramente laica em ambito estatal. Rui Barbosa, em seus pareceres, amplifica essa
discussdo, apontando para a incoeréncia de se buscar uma educagdo laica, enquanto se
mantinha, em grande medida, uma énfase em dogmas e principios catélicos, mesmo quando ja
havia indicios de uma diversidade religiosa crescente. Uma critica notavel era a dependéncia
do sistema educacional em relacdo ao catecismo e métodos baseados em memorizacao.

Segundo Junqueira (2018), ap6s quase cinco décadas de forte influéncia do clero sobre
os livros didaticos e um acesso limitado a educacdo para as camadas mais ricas da sociedade
brasileira, houve a criagdo do Instituto Nacional do Livro - INL em 1929, durante a era
republicana. O INL surgiu com o proposito de regular politicas associadas a livros didaticos
ndo confessionais e de promover a producdo e reconhecimento desses materiais. Entretanto, é
valido considerar que, mesmo ap6s sua fundacdo, o INL teve algumas de suas aches
influenciadas pela editora FTD. A complexidade da relagdo entre religido, educacédo e poder

precisa ser analisada com cautela, considerando-se multiplos fatores e perspectivas.

8 A Igreja Catolica Apostélica Romana tanto por conta dos seus lagos histdricos, quanto pelas estratégias de ndo
perder seu poder politico religioso criou bibliotecas nas paréquias, facilitando o acesso aos livros do catecismo e
uma editora genuinamente brasileira a qual denominaram de FTD no ano de 1902. Essa editora pertencia aos
Irmdos Maristas, cuja sigla segundo Junqueira (2018) é uma homenagem a Frére Theophane Durand, Superior
Geral da Congregacdo Marista, a qual compde-se de irmaos religiosos consagrados a Deus que seguem Jesus
Cristo do jeito de Maria. (Junqueira, 2018, p. 97).
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Contudo, o INL somente foi aprovado com a Comissdo Nacional do Livro Didatico
por meio do Decreto-lei n°. 8.460, de 1945, quando foi consolidada a legislacéo a respeito da
producdo, utilizacdo e importacdo do livro didatico com cunho laico. Porém, conforme

Claudia Regina Kluck (2018, p. 94), pode se afirmar que:

Mesmo com esse Decreto-lei, na gestdo de Gustavo Capanema a frente do
Ministério da Educacdo nesse periodo, com a ideia de empreender uma reforma na
Educacdo, os livros didaticos somente seriam publicados, contanto que esses
respeitassem os interesses da Igreja Catélica com temas que remetessem ao ensino
religioso catequético.

No periodo subsequente, aos 15 anos de criacdo do INL, a década de 1960 marcou um
importante ponto de virada no cenario educacional brasileiro, especialmente em relagdo ao
livro didatico de cunho religioso-catequético. Com a rapida urbanizacdo e a consequente
migracdo, houve um aumento significativo na insercdo escolar dos filhos da classe operéaria
nas areas urbanas. Esta nova realidade demandou uma democratizagdo na oferta do ensino,
com uma énfase crescente na laicidade.

Contudo, a virada da década de 1960 também foi marcada pelo inicio da Ditadura
Militar no Brasil. Durante o periodo entre 1964 e 1969, houve uma série de eventos, que
desempenharam papéis fundamentais no controle da transi¢cdo do livro didatico religioso-
catequético para um formato mais laico. O cenério politico e social da época refletia tensdes e
aliancas, que influenciaram diretamente as politicas educacionais.

Junqueira (2018), destaca alguns desses eventos significativos, que moldaram a
trajetoria dos livros didaticos nesse periodo. Um dos marcos mencionados é o envolvimento
da Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional - USAID, no contexto
educacional brasileiro. O autor também ressalta a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico - COLTED. Essa comissdo, no entanto, teve seu fim determinado e suas
responsabilidades foram transferidas ao Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental - PLIDEF.

E crucial entender que, as politicas educacionais ndo ocorrem em um vacuo; elas sdo
influenciadas por diversos fatores sociais, politicos, econdmicos e pela diversidade cultural e
religiosa existente, mas subjugada aos interesses da Igreja Catolica. No caso do Brasil durante
a Ditadura Militar, a transi¢do do contetido dos livros didaticos ndo foi apenas um movimento
pedagdgico, mas também uma resposta a pressdes e aliancas politicas da época. A analise
desse periodo fornece uma visdo valiosa sobre como o contexto politico pode moldar e

direcionar as prioridades educacionais de um pais.
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No que refere ao livro didatico, houve uma mudancga significativa a partir de 1966,
com a Criagdo da COLTED, que tinha o objetivo de distribuir livros gratuitamente para as
escolas estaduais e municipais do Pais, sem a interferéncia da Igreja. Além desse 6rgédo, o
MEC e outros 6rgdos foram coadjuvantes no processo de elaboracédo do livro didatico gratuito
e publico, com o objetivo de tentar inserir a diversidade religiosa. Esses Orgdos tentavam
gerar questionamentos a respeito do controle dos materiais pela USAID, em que as ideias
laicistas eram amplamente combatidas nesse periodo. Esse 6rgdo de controle acabou com o
convénio entre o MEC e o governo federal, para atender os alunos carentes dos municipios,

criando em 1970, a Fundacdo Nacional do Material Escolar - FENAME, a qual,

[...] influenciaria decisivamente nas politicas publicas para o livro didatico no pais, e
baratearia os livros, porém entre as décadas de 1970 a 1980, houve uma tendéncia de
atendimento aos interesses das editoras, principalmente a FTD. Conforme Chartier,
o livro didatico, enquanto produto cultural recebeu pressdes exercidas, tanto da parte
dos governos, da sociedade e da Igreja em fabricar e distribuir livros didaticos como
se eles fossem capazes — por si s6 — de assumir a responsabilidade do docente com
uma tendéncia pedagogica estruturada em principios cristdos. (Junqueira; Kluck,
2018, p. 96).

E valido ressaltar que, essas regras estavam voltadas para a preocupacdo da lgreja
Catblica com uma tendéncia pedagogica estruturada em um principio eclesial, focada em
textos cristdos, que sustentavam um Ensino Religioso confessional, tendo como objetivo a
transmissdo de uma so cultura verdadeira e absoluta aos olhos do clero. Com isso, através da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, foi publicado o livro Educacéo Religiosa
nas Escolas (1974), sobre o qual, Dissenha (2010, pp. 139-140) declara que:

[...] contém os resultados da primeira pesquisa realizada no Pais sobre a situagdo do
Ensino Religioso nos estados, quanto a legislacdo e aos programas. A publicacéo foi
motivada pela norma instituida em 1971 que conferiu ao Ensino Religioso o status
de disciplina escolar, de matricula facultativa - Lei n° 5.692, de 1971, art. 7°,
paragrafo Unico - e demonstrou que esse componente curricular deveria assumir sua
natureza a partir da escola; qualquer outro ponto de vista estaria sujeito a falsear
radicalmente os propositos do Ensino Religioso, fazendo dele um problema
insollvel. Esse registro demonstra uma nova postura frente a disciplina, se
comparada ao periodo de Leonel Franco - sacerdote catolico -, além de demonstrar a
busca de uma identidade para o Ensino Religioso, que veio a ocorrer ndo apenas
nas escolas publicas, e, portanto, laicas, mas também nas escolas confessionais.

A evolucéo do livro didatico no Brasil reflete uma narrativa complexa de desenlace e
reformulacdo das relagdes entre a Igreja e o Estado, particularmente no que concerne ao
material educativo. A fundagdo da COLTED em 1966 denota um esforco deliberado do

governo, para desvincular o ensino publico da influéncia eclesiastica, sinalizando uma
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orientacdo progressiva em direcdo a autonomia e laicidade educacional. Este movimento esta
alinhado a uma corrente mais ampla de secularizagdo que ganhava forca em varias partes do
mundo, pondo em questdo o papel da religido na esfera pablica e seu impacto na formacéo
cidada.

A intervencdo da USAID e a subsequente criagdo da FENAME em 1970 podem ser
vistas como capitulos dessa saga, cuja influéncia externa e as politicas internas, se entrelacam
na configuracdo da educacdo nacional. A iniciativa de tornar os livros mais acessiveis €
certamente louvavel, mas a aparente priorizacdo dos interesses comerciais das editoras,
principalmente a FTD, sugere uma tenséo entre os ideais de educagdo como um bem publico e
a realidade de um mercado editorial com fins lucrativos.

O comentario de Chartier (apud Junqueira e Kluck, 2018, p. 96) coloca o livro
didatico no centro de uma arena de pressdes sociais, politicas e religiosas, contestando a
neutralidade desse instrumento pedagdgico. O material didatico surge como um espelho das
expectativas e valores dos grupos, que detém poder na sociedade, sendo uma ferramenta na
qual se refletem as ideologias dominantes, que ferrenhamente combatem a ideia de uma
diversidade religiosa.

Por sua vez, a publicacdo Educacéo Religiosa nas Escolas (1974) da CNBB, evidencia
a persisténcia da Igreja Catolica em influenciar a educagdo, em um contexto em que o Estado
se declara laico. A instituicdo do Ensino Religioso, como disciplina facultativa pela Lei n°.
5.692/71 ilustra o esforgco em equilibrar a inclusdo do ensino de religido, com o respeito a
pluralidade de crencas dos estudantes, mas que na pratica fere o direito a liberdade de grupos
minoritarios professarem suas crengas, nao relacionadas aos dogmas catolicos.

Esses eventos histéricos e sociopoliticos precisam ser analisados, considerando as
tensdes entre as forcgas laicas e religiosas, que ndo sé moldaram as politicas educacionais, mas
também, influenciaram a construcdo da identidade nacional e a estruturacdo da sociedade
brasileira. As politicas implementadas refletiram e, a0 mesmo tempo, moldaram a percep¢édo
publica sobre o papel da educacdo religiosa, desencadeando debates sobre sua relevancia e
sua funcdo, tanto em ambientes de ensino publico, quanto em escolas confessionais. Essa
interacdo complexa entre a educacéo, a religido e a politica, revelam muito sobre os valores e
as prioridades de uma nacgéo e continua a ser um campo fértil para o estudo e a reflex&o sobre
0 carater e o0s objetivos da educacdo numa sociedade democratica e diversificada.

Embora a publicacdo O Ensino Religioso na nova LDB (1997), de Lurdes Caron e
Equipe do GRERE - que fez parte da colecdo “Ensino Religioso Escolar: Série

Fundamentos”, da Editora Vozes - fizesse referéncia a nova LDB no seu titulo, os seus
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contetdos ndo abordam (nem tiveram a pretensdo de abordar) a diversidade religiosa e o
direito de liberdade de expressdo estipulado pela Constituicdo Federal. Isto porque, os
interesses comerciais, politicos e o poderio da Igreja Catolica interferiam na confeccdo deste
livro. Em 1997, o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso - FONAPER, publicou a
primeira edi¢do dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso - PCNE), sendo a
nona edicdo publicada em 2009, o que ndo significa que as suas liderancas estejam
comprometidas integralmente com o conteido da LBD de 1997.

Dissenha (2018), destaca que, entrando nos anos 2000, observa-se uma evolugéao
significativa, na forma como os livros didaticos de Ensino Religioso sdo modificados,
especialmente no que tange a representacdo da ideologia cristd. Esse movimento de mudanga
ganhou impulso com a reflexdo estimulada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/96, e foi ainda mais acentuado pela Lei n° 9.475/97, que
alterou a redacdo do artigo 33, fornecendo uma nova abordagem ao curriculo de Ensino
Religioso, porém ainda a questdo da diversidade religiosa ndo tem espa¢o nos conteudos
desses livros, nem nas aulas ministradas pelos professores.

Conforme Rodrigues (2010, p. 151), esse periodo marcou o inicio de um envolvimento
mais profundo e académico nas discussdes sobre o Ensino Religioso ser ou ndo, para a
diversidade religiosa. Essa nova fase foi caracterizada pela realizacdo de congressos e pelas
clausulas de publicacbes dedicadas ao tema, que se desenvolveu significativamente para a
evolucdo da disciplina. Essas obras e debates, passaram a se concentrar mais em aspectos
relacionados a epistemologia e a pedagogia do Ensino Religioso, sinalizando uma mudanca na
direcdo de uma abordagem mais critica e fundamentada teoricamente, mas, ainda sem sequer
abordar a rica diversidade religiosa em nosso pais, principalmente, a histéria dos indigenas e
africanos.

De acordo com Junqueira (2010), os livros didaticos do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD, nédo séo apenas ferramentas neutras de transmissdo de conhecimento; eles
também veiculam uma determinada ideologia através de seus conteidos e métodos didaticos.
Esses materiais tém um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem, influenciando
significativamente a forma como os alunos percebem e interagem com 0 mundo ao seu redor.
Neste contexto, torna-se imperativo realizar um estudo que examine cuidadosamente tanto o
papel do professor, quanto a eficacia e o impacto do material didatico, em particular no ensino
da disciplina de Ensino Religioso em escolas publicas.

Este estudo deve ir além da mera avaliacdo de conformidade com os padroes

estabelecidos, visando entender como os materiais didaticos e as abordagens pedagdgicas
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abordam a percepcdo e a compreensdo dos alunos sobre a diversidade religiosa e cultural,
frente a abordagem sobre o curriculo de Ensino Religioso é dada por meio dos professores nas
escolas publicas, principalmente, na cidade de Caldas Novas - GO. Uma analise detalhada
deverad considerar as diversas maneiras pelas quais o Ensino Religioso pode ser abordado,
ponderando as potencialidades e limitacbes de diferentes metodologias e materiais no
contexto especifico das escolas publicas brasileiras. Assim, o objetivo é alcancar um
entendimento mais profundo sobre como o Ensino Religioso, mediado por esses materiais e
métodos, contribui para a formacéo integral dos estudantes, enquanto cidaddos conscientes e
respeitosos da pluralidade cultural e religiosa, além de serem engajados a buscar o
conhecimento religioso para a diversidade.

No caso especifico dessa disciplina, o material disponivel consiste em brochuras,
apostilas e cartilhas, amplamente utilizadas pelas Secretarias de Educacdo em todo o pais,
como recurso para abordar o curriculo do Ensino Religioso nas escolas pblicas. E importante
ressaltar que, ndo ha um livro do PNLD dedicado exclusivamente a essa matéria, que trate do
como e do porqué ensinar Religides e suas diversas manifestacbes. Assim como Honorato
(2019), os professores das escolas municipais Orozina Maria Martins e Valdir Arantes na
cidade de Caldas Novas-GO, envolvidos no ensino do curriculo de Ensino Religioso, também
concordam que, embora o Brasil seja compreendido como Pais laico, os livros didaticos ndo
refletem esse ensino para diversidade religiosa, tendo em vista que, 0 espaco escolar funciona
como centro difusor de ideologias, que visam influenciar a forma de pensar do educando.

Como Elaine Costa Honorato, a pesquisa em questdo, destaca um desafio importante
na aplicacdo do Ensino Religioso nas redes publicas de educacdo, tanto no estado do Acre
quanto em Goiés. Os estudos feitos apontam que, embora o curriculo de Ensino Religioso ndo
possa ser prescrito por lei de maneira uniforme, cada Secretaria de Educacdo - SEE é
responsavel por adaptar esse curriculo as suas proprias realidades politicas e
socioeducacionais. Essa descentralizagdo muitas vezes, resulta em uma predominancia da
ideologia cristd nas salas de aula, por parte dos professores e alunos, na qual ela é apresentada
como uma perspectiva Unica e verdadeira, em detrimento de outras religides, crencas e a ndo
manifestacdo sobre qualquer tipo de religido.

Para entender porque essa situacdo ocorre, € preciso considerar varios fatores.
Primeiramente, a propria composicdo demogréafica do Brasil, que na maioria da populacéo se
identifica com o cristianismo. Essa composicdo demografica pode influenciar as decisdes
curriculares, tanto na cidade do Rio Branco, quanto em Caldas Novas. Além disso, a segunda

reflete a falta de diretrizes claras e especificas em nivel nacional sobre como abordar a
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diversidade religiosa no Ensino Religioso pode levar a interpretacbes e implementacGes
variadas, muitas vezes homologadas com as opinides predominantes na comunidade local.

Honorato (2019), ressalta que, a nova redacdo da Lei n° 9.475/97 oferece uma
oportunidade para compensar a identidade do Ensino Religioso nas escolas publicas. Esta lei
traz a tona a necessidade de refletir sobre como garantir que, todas as escolas estejam
comprometidas com a formagdo cidadd@ bésica, promovendo uma convivéncia harmoniosa
entre os alunos e respeitando as diferencas religiosas. Isso sugere que, além de considerar as
realidades locais, € essencial haver um esforco consciente para incorporar uma abordagem
mais inclusiva e pluralista no Ensino Religioso, em conformidade com os principios de
respeito mituo e compreensdo intercultural, pois abordagens como as de Honorato (2019) se
coadunam para se alinhar ao conhecimento sobre religido para a diversidade, a identidade e o
direito a laicidade estipulada pelo Estado a todos os cidadaos.

Elaine Costa Honorato salienta que, o combate a aplicacdo do Ensino Religioso com
viés confessional na rede publica é regido pela Lei Federal n°. 9.475/97, que estipula:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formac&o bésica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Brasil, 1997).

Esse estudo também enfatiza que, apesar de uma matriz curricular, contemplar o
respeito a diversidade cultural religiosa e as religides de matriz africana, na prética, estas sdo
pouco mencionadas. Essa influéncia pode ser atribuida ao preconceito, seja ele explicito ou
velado, que ainda permeia algumas escolas e materiais didaticos. Este cenério reflete a
necessidade de revisar e atualizar os materiais e praticas pedagdgicas, para garantir que a
diversidade religiosa do pais seja representada e explorada no contexto educacional, tanto no
municipio de Caldas Novas, quanto em outros municipios brasileiros.

Conforme Honorato e Lopes (2009), a aula de religido deveria se tornar um momento
de aproximacdo cultural e no combate ao proselitismo, mas isso esta sendo negligenciado.
Além disso, hd o descumprimento da Lei n° 10.639/03, que determina o estudo das culturas
de matriz africana na formacéao da historia e do povo brasileiro, a qual ndo € mencionada via
de regra, nos materiais didaticos de Ensino Religioso. Com isso, a pesquisa feita tanto na
Escola Municipal 01, quanto na Escola Municipal 02, localizadas na zona urbana do
municipio de Caldas Novas, conforme demonstram os seguintes graficos — percentualmente —

quanto o religioso € tratado nos materiais didaticos



Grafico 1: Escola 01: Nivel de importancia por religido no ensino religioso

Fonte: PPP — Projeto Politico Pedagogico — 2022.

Gréfico 2: Escola 02: Nivel de importancia por religido no ensino religioso

Fonte: PP- Projeto Politico Pedag6gico -2022.

Segundo Mota (2015), as amostras analisadas buscam historicizar a questdo da baixa

mencdo ao estudo sobre as religiGes afro-brasileiras e indigenas, nos livros e manuais que séo
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utilizados nas aulas de Ensino Religioso nessas escolas, mesmo que, o gréfico apresente uma
suposta diversidade religiosa.

Os graficos identificam qual nivel de importancia tem sido dado ao contedo sobre a
cultura religiosa afro-brasileira e outras religides ndo cristas, no espago da educacdo formal,
no ambito da disciplina de Ensino Religioso, por meio de seus materiais didaticos. A auséncia
de debate nesse material ou em cartilhas, acerca de certos aspectos sobre as religides afro-
brasileiras, tem causado estranhamento por parte dos alunos.

Tanto para Honorato (2019), quanto para a pesquisadora, os livros didaticos e a falta
deles para a disciplina de Ensino Religioso em sua maioria, retratam a predominancia da
opcéo religiosa cristd nas salas de aula das escolas municipais citadas no gréfico, isto é, na
cidade de Caldas Novas. Da mesma forma que Honorato (2019), Passos (2007) cita que, 0S
materiais didaticos sobre a disciplina de Ensino Religioso ndo devem primar por um tipo de
modelo pedagdgico, que desrespeite a liberdade religiosa do educando, mas modelos que
historicizam a cultura religiosa. Assim, pode-se observar que, 0s argumentos dos teoéricos
corroboram com o pensamento e com as praticas dos professores sobre o curriculo de Ensino
Religioso, nessas escolas publicas municipais.

Honorato (2019), analisa os modelos de Ensino Religioso apresentados por Passos
(2007), ressaltando a necessidade de um dialogo, que contemple a diversidade cultural e
religiosa sem marginalizar qualquer tradicdo. O primeiro modelo abordado, o catequético,
enfoca primordialmente a religido e suas doutrinas. Essa abordagem tende a adotar métodos
pedagdgicos tradicionais e unilaterais, o que pode limitar a percepcdo multicultural e,
consequentemente, levar a intoleréncia religiosa. Este modelo revela como uma abordagem
centrada em uma Unica perspectiva religiosa, pode restringir o entendimento e a avaliacdo da
diversidade religiosa. A respeito desse modelo catequético, na entrevista que fizemos com um

dos professores (P5), de Caldas Novas-GO, afirmou que os contetdos:

[...] so sempre mais voltados para a religido Cristd. As vezes a gente ndo especifica
qual religido. Nenhuma. A gente ndo fala se é Catdlica, se é Evangélicas, se é
Testemunha de Jeova, nenhuma dessas, mas, geralmente, fala mais no nivel do
Cristianismo. (P5).

Por outro lado, o modelo teoldgico, conforme descrito por Honorato, busca superar as
limitacdes do modelo catequético. Este se caracteriza por uma abordagem plurirreligiosa e
visa oferecer um ensino, que promova o dialogo entre diversas tradi¢des religiosas. Tal

modelo, tenta transcender a cristandade predominante, introduzindo uma perspectiva
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teologica mais abrangente. Essa abordagem reflete um esforgo para incluir uma variedade
mais ampla de religiGes, promovendo assim, uma compreensdo mais holistica e inclusiva da
religido. A respeito desse modelo teoldgico e acerca da compreensdo dos docentes
entrevistados sobre a tematica central da pesquisa, a diversidade no Ensino Religioso,

especificamente a religiosa, foram relatados pelos professores de Caldas Novas-GO:

P1 declara que a diversidade religiosa “vem do pensamento de cada um, como cada
um se vé dentro daquilo que acredita; dentro da sala de aula vocé tem inimeras
diversidades e essa diversidade ela ndo consta” (nfo se faz presente na fala e na
pratica dos docentes) - (P1).

P3 compreende diversidade religiosa como “vocé respeitar todas as culturas e 0s
ensinamentos que sdo passados de geracdo em geracdo e saber reconhecer e entender
que cada um tem sua historia e seu valor” (P3).

O terceiro modelo, o das Ciéncias da Religido, distingue-se dos anteriores pela sua
base epistemoldgica. Este modelo, utiliza argumentacéo tedrica e pedagogica, para estabelecer
0 Ensino Religioso como um campo de conhecimento legitimo. Ao contrario dos modelos
catequético e teologico, ele enfatiza uma abordagem académica e critica, que busca
compreender as religides, através de um estudo sistematico e especifico. A respeito desse
modelo epistemoldgico e acerca da compreensdo dos docentes entrevistados sobre a temética
central da pesquisa, a diversidade no Ensino Religioso, especificamente a religiosa, ndo houve
relatos ou eles ndo souberam discorrer sobre esse modelo.

A anélise desses modelos pelo autor, revela a complexidade e os desafios enfrentados
no Ensino Religioso. Cada abordagem tem suas particularidades e implicagdes, tanto no
aspecto pedagogico, quanto no impacto sobre a tolerancia e a compreensao inter-religiosa. A
escolha de um modelo especifico pode influenciar significativamente como os alunos
percebem e interagem com as diversas discussGes e praticas religiosas, destacando a
importancia de uma abordagem educacional cuidadosamente planejada e consciente das
realidades multiculturais e religiosas da sociedade contemporanea.

Nessa narrativa, foi observado a necessidade de um dialogo, que contemple a
diversidade cultural e religiosa sem marginalizar qualquer tradicdo ou modelo pedagdgico
como o catequetico, o qual enfoca primordialmente em religido e suas doutrinas. Essa
abordagem tende a adotar métodos pedagogicos tradicionais e unilaterais, o que pode limitar a
percepcdo multicultural e, consequentemente, levar a intoleréncia religiosa, de acordo com as

constatacdes de Frederico Alves (2019, p. 10):
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Foi identificado um caso de proselitismo ocorrido numa escola publica do estado de
Minas Gerais, o qual foi influenciado pela intervencdo de uma entidade civil. Esse
incidente ocorreu devido a utilizacdo do livro intitulado “Sim Sim! Néo! N&o!”, que
é considerado um best-seller na literatura da Renovacéo Carismatica Catolica.

No referido livro, foi apresentado um trecho, que ressaltou uma perspectiva
depreciativa em relacdo a cultura religiosa afro-brasileira, promovendo um discurso de
exclusdo e preconceito contra as préaticas religiosas, oriundas do continente africano. O autor

dessa obra, Monsenhor Jonas Abib (2006, p. 11), registra a seguinte afirmacéo:

Vocé entendeu por que ndo podemos frequentar esses centros e terreiros? Entendeu
por que ndo devemos nos meter nestas questdes de bruxos e feiticeiros? Nem mesmo
por brincadeira? Nem mesmo por folclore? Nem mesmo sob a alegacdo de que se
trata de “Cultura afro™?.

Com isso, a ideologia da Igreja e a do Estado acirraram discussdes sobre o Ensino
Religioso ser catequético ou laico durante 106 anos até o advento da Lei n°. 9. 394, de 1996
que determinou que: “[...] ao Ensino Religioso nas escolas publicas seria vedado quaisquer
formas de proselitismo, assegurado o respeito a diversidade religiosa” (Brasil, 1996, p. 8).

Mota (2015) advertiu que, tanto a educacdo religiosa do passado, quanto a educacéao
formal contemporéanea, devem ser vistas como caminhos que permitem refletir sobre as
praticas humanas, incluindo os aspectos religiosos. Esta visdo sugere que a educacao,
especialmente em sua dimensdo religiosa, € um meio de construir conhecimento sobre
diversas culturas e seus materiais de expressdo, como é o caso dos livros didaticos e outros
materiais usados no Ensino Religioso.

Nessa perspectiva, a educacao religiosa ndo se limita apenas ao ensino de doutrinas ou
opiniBes especificas, mas se estende ao entendimento mais amplo das culturas e tradicdes.
Esta abordagem se alinha com a ideia de que, o ensino sobre religido deve ser uma exploracéo
da diversidade cultural e religiosa, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais
profunda e respeitosa das varias tradi¢des existentes.

Além disso, considerar a materialidade dos recursos didaticos utilizados na educacao
religiosa é crucial. Os livros didaticos, por exemplo, ndo sdo apenas ferramentas de
transmissdo de conhecimento; eles também refletem as perspectivas e valores das culturas,
que abordam. Portanto, uma selecdo cuidadosa e consciente desses materiais, € fundamental
para garantir que, o Ensino Religioso seja realmente inclusivo.

Apesar da implementacdo da Lei n°. 9.475/97, que estabelece estratégias de combate

ao proselitismo no Ensino Religioso, observou-se que, nas escolas municipais Orozina Maria



54

Martins e Valdir Arantes, a auséncia de um livro didatico oficial do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD, para Ensino Religioso resulta - conforme depoimento dos docentes
participantes — na utilizacdo de cartas religiosas, textos de vivéncia e/ou de psicologia
positiva, cartilhas ou outro tipo material produzido pelos proprios docentes, ou seja, alheio a
padronizacdo ou orientagdo especifica.

Os materiais citados no pardgrafo anterior, apesar de buscarem o dialogo, o respeito
muatuo e a ndo-violéncia, muitas vezes, ndo abordam a historia da diversidade cultural e
religiosa do Brasil. Esta € uma abordagem aceitavel e atual, pois valorizar o pessoal e 0
cultural faz o saber mais interativo, mas carece de uma analise mais profunda.

Ao citar Lopes (2009), a pesquisa aponta que, embora a intencdo desses conteldos
seja alinhada com a legislacdo vigente, na pratica, eles se distanciam das diretrizes da Lei n°.
9.475/97, que proibe o ensino proselitista e promove um curriculo pluralista. O proselitismo,
definido como uma tentativa de converter alguém a uma fé ou crenca especifica, ndo é
explicitamente evidente nessas cartas. No entanto, a falta de representacdo adequada de
religiBes ndo cristds, como a de matriz africana e outras, pode ser interpretada como uma
forma de proselitismo implicito. I1sso acontece por omissdo, cuja predominancia de uma visdo

religiosa pode inadvertidamente influenciar os estudantes.
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3 A CULTURA RELIGIOSA DE CALDAS NOVAS: OS DESAFIOS DA PRATICA
DOCENTE E A LAICIDADE DO CURRICULO DE ENSINO RELIGIOSO

O presente capitulo mergulha em uma anélise contextualizada das nuances do Ensino
Religioso em Caldas Novas-GO. Este municipio, marcado por sua diversidade cultural e
religiosa, oferece um cenario singular para explorar as complexidades e os desafios
enfrentados pelos educadores na conducdo do Ensino Religioso em escolas publicas,
especialmente no contexto de um Estado laico. O capitulo se propde a desvendar as nuances
desta realidade, tecendo conex@es entre as experiéncias locais e as discussdes tedricas ja
realizadas.

Caldas Novas emerge como um microcosmo, que reflete os desafios mais amplos do
Ensino Religioso no Brasil. A cidade, conhecida por suas aguas termais e um turismo
vibrante, abriga uma populacdo diversificada, que traz consigo uma multiplicidade de crengas
e préticas religiosas. Esta diversidade se reflete nas escolas da regido, cujos educadores se
deparam com o desafio de ensinar sobre religido, de forma que respeite a pluralidade de
crengas dos alunos, mantendo-se alinhados com os principios de laicidade do sistema
educacional brasileiro. A anélise das praticas educativas em duas escolas municipais de
Caldas Novas, lanca luz sobre como os professores navegam por este terreno complexo,
equilibrando o respeito pela diversidade religiosa com a necessidade de um Ensino Religioso
neutro e informativo.

Através das entrevistas realizadas com os docentes das escolas municipais Orozina
Maria Martins e Valdir Arantes, o capitulo busca compreender a percepcdo dos professores
sobre 0 Ensino Religioso e como eles implementam esse componente curricular em suas
praticas pedagogicas. As experiéncias e percepcdes desses educadores sdo cruciais para
entender como o Ensino Religioso é efetivamente realizado no contexto local, os materiais
didaticos utilizados, as abordagens pedagdgicas adotadas e os desafios enfrentados na sala de
aula. Este estudo também explora a relacdo entre a formagéo docente e a préatica pedagogica
no Ensino Religioso, destacando a falta de formacdo especifica na area e como isso impacta o
desenvolvimento das aulas.

O capitulo se aprofunda na analise dos dados coletados, revelando as diferentes
estratégias adotadas pelos professores para lidar com a diversidade religiosa em sala de aula.
A partir das respostas dos entrevistados, é possivel perceber uma gama de abordagens, desde

0 uso de materiais didaticos ndo confessionais até estratégias para promover o respeito matuo
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e a compreensdo entre estudantes de diferentes crencas religiosas. Estas abordagens refletem
ndo apenas as realidades locais de Caldas Novas, mas também, as tendéncias mais amplas no
Ensino Religioso brasileiro, que buscam equilibrar a representacdo de diversas tradicdes
religiosas com a necessidade de manter a laicidade no ensino.

Sendo assim, nosso proposito aqui € contribuir para o debate sobre o Ensino Religioso
em escolas publicas, destacando a necessidade de politicas educacionais e praticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade religiosa e promovam um entendimento inter-
religioso. A experiéncia de Caldas Novas, com suas particularidades e desafios, oferece
importantes informagdes para o desenvolvimento de estratégias educacionais inclusivas e

respeitosas em outras partes do Brasil e do mundo.

3.1 Caldas Novas-GO: contextualizacao historica, religiosa e educacional

A literatura que trata da histdria do estado de Goias, onde esta localizado o municipio
de Caldas Novas, apresentam Goias como territorio cuja historia teria iniciado séculos atras,
mais precisamente no século XVIII, tendo as suas primeiras vilas sido fundadas por
bandeirantes. Semelhante a outros estados brasileiros, a formacao histérica do estado de Goias
desenvolveu-se sob o viés escravocrata e catequizador (catolico).

Autores como Arrais (2013), Assis (2005) e Teixeira Neto (2002), ressaltam o
catolicismo como via de manutencdo de poder, sobretudo, politico. No contexto inicial de
ocupacdo, a distribuicdo de sesmarias se dava a individuos de qualquer origem, com a
condicdo de que estes seguissem a fé catdlica e exercessem a justica do Rei de Portugal.
(Goias, 2004).

Durante o processo de colonizacdo e formacao de povoados, o desenvolvimento desses
pequenos nucleos permitia sua elevacdo a categoria de Arraial e, posteriormente, a de Vila. A
administracdo das vilas ficava a cargo de uma figura semelhante ao prefeito atual, conhecido
como Intendente, além de um Senado da Camara, composto por vereadores. Estes eram
selecionados entre os individuos considerados “homens bons” da localidade, um termo que,
na época, denotava serem ricos, de fé catolica e brancos (Goias, 2004).

A origem do municipio de Caldas Novas remonta a 1722, quando “Bartolomeu Bueno
da Silva, o filho, descobriu na fralda da serra um ribeirdo, que mais tarde recebeu o nome de
Caldas”. (IBGE, 1958, p. 140).
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Conforme IBGE (2022), o municipio de Caldas Novas estd localizado ao Sul do
Estado de Goias, com area territorial de 1.608,523 km?, populagdo em 98.622 habitantes e,
densidade demografica calculada em 61,31 habitantes por km?2, configurando-se o 16°

municipio mais populoso do Estado goiano.

Figura 1: Caldas Novas em 1900

Fonte: IBGE: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/caldas-novas/historico

No ambito educacional — esfera de estudo aqui proposta — Caldas Novas conta com 48
(quarenta e oito) instituicdes educacionais a Educacdo Bésica, que por sua vez, contam com
604 (seiscentos e quatro) docentes para administrar o processo educacional sob o quantitativo
de 16.085 matriculas.

Além dessa estatistica, a analise sobre o tema proposto perpassa pela informacéo da
quantidade da populacéo da cidade, a média de pessoas com algum tipo de crenca ou ndo no
Estado de Goias e a média do Brasil. Os quadros apresentardo a quantidade de centros
religiosos na cidade e as pessoas, que se declaram praticantes de alguma religido, crenca e
nenhuma. Eles, também, abordardo sobre o grau de instrucdo que essas pessoas possuem.
Todos os quadros aqui representados serdo produzidos com base na analise realizada pelo
IBGE no ano de 2010, pois sobre este aspecto, ainda ndo possuimos dados atualizados.

A tabela 1 a seguir expde a representacdo em percentuais de cada Religido e néo

crentes em relacéo a populagdo do municipio de Caldas Novas - GO e do Brasil.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/caldas-novas/historico
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TABELA 1: Representacao religiosa em Caldas Novas - GO

CRENTES E NAOCRENTES |CALDA NOVAS (%) | MEDIA GO (%) [MEDIA BRASIL (%)
Catolicos Apostdlicos Romanos 54.95 60.58 65.92
Evangélicos 27.74 26.45 21.02
Evangélicos de Miss&o 3.91 2.7 3.98
Evangélicos de Origem pentecostal 16.38 17.85 12.39
Espiritas 3.68 2.98 3.2
Umbanda e Candomblé 0.37 0.09 0.35
QOutras religiosidades 3.32 2.25 2.78
Sem religido 9.86 7.6 7.25
N&o sabem 0.12 0.09 0.1
Sem declaracéo 0.8 0.07 0.03

Fonte: IBCE — 2010.

A tabela 2 apresenta os percentuais de cada religido em relacdo a média de instrucdo

da populacédo de Caldas Novas.

TABELA 2: Relagéo religido e instrugéo/escolaridade

- RELIGIOES
NIVEL < - - OUTRAS

CATOLICOS[EVANGELICOS | ESPIRITAS AFRO- A

EDUCACIONAL BRASILEIRAS RELIGIOES

Sem instrucdo 47.50% 45.60% 0.9 45.35% 12.5%

Fundamental

incompleto 17.53% 19.07% 10% 24.5% 18.90%

Ensino

Fundamental 32.42% 33.45% 25% 25% 28%

completo

Ensino Médio 38% 38.5% 33% 30% 29%

Superior 46% 47% 40% 35% 30%

Fonte: IBGE, 2010.



A tabela 3 elenca os centros religiosos do municipio de Caldas Novas.

TABELA 3: Centros religiosos de Caldas Novas — GO (quantitativo)
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“Mols | EVANGE. |PENTECOS- copipiras| ' arro. | OUTRAS |uEtopis
LICOS TAIS e |RELIGIOES
IGREJAS BRASILEIRAS TAS®
Matriz larei larei
Pardquia él\::#a dlica | lareia Centro Centro Espirita I\Q/]I?tjoa:jista
Nossa Asser?]bleia Pgen‘:ecostallo Espirita m 11é Axé Omin | Sicho-no-le de Caldas
Senhora das Batuira lya Oxum
Dores de Deus Novas
_ Igreja Igreja Centr_o _ Igreja} _ Igreja
Paroquia Fonte de Pentecostal Espirita Centro Espirita | Messianica Metodista
Bom Pastor Vida Unida do Euripedes | Amorem Acdo | Mundial do Unida
Brasil Barsanulfo Brasil
. .| lgreja Casa de .
PDai\\r/?ggla g;sssg;tglela Pentecostal oragé(_) C(_)I()nia Espirita Il\glreetjoilista
Evangelista | Madureira Pr_or_nessa Franms_.co Vinha de Luz Wesleyana
Divina de Assis
ﬁapela Ministério | Igreja Templo Centro Espirita
o0ssa o
Tempo de | Pentecostal Espirita Casa do Negro
Senhora do Colher Deus é Amor | André Luiz | Velho
Rosério
. . Grupo ..
s ox Igreja Igreja ‘e Centro Espirita
lgreja Sao Bgatijsta P%n':ecostal Espirita Machado ge
Lucas Vida Nova | de Deus Casa do Ouro
Caminho
Igreja Terreiro de
Capela Santa Evan_géllca ggrr::fe)cl:gstal (E:sglj[rri?a Uml_Janda
Luizia Os Filhos Gerados pelo | Bezerra de cacique pena
de Deus Esirit M Branca e Mestre
Vivo pinto enezes Pilintra
Capela lareia
Nossa Igreja P%ngecostal Seara Terreiro de
Senhorada | Evangélica Nova Espirita Umbanda do
Imaculada Nova Vida Alianca Renovacdo | Beto
Conceicédo ¢
x Igreja Igreja Congregacdo| Terreiro de
E:)?)Frﬁilr? S:)aso Evangélica | Pentecostal Espirita Umbanda
g Cristd do Deus Vivo Chico Caboclo Pena

® Os metodistas sdo cristdos que surgiram de um movimento na Inglaterra no séc. XVII, XVIII, no periodo da
revolucdo industrial, no qual um lider, professor de teologia da Universidade de Oxford, John Wesley, percebeu
0 alto indice de desemprego e o alcoolismo como algo extremamente marcante. Os metodistas consideram a
Igreja Catolica uma verdadeira Igreja e um meio de graca e de salvagdo; os catdlicos reconhecem que 0s
metodistas sdo cristdos como os catdlicos e que as Igrejas metodistas sdo comunidades cristds em que a graga da

salvacdo € presente e operante.

10 A fé pentecostal, ¢ uma vertente do cristianismo protestante que acredita na contemporaneidade dos dons
espirituais descritos em Romanos 12, 1 Corintios 12 e 14 e Efésios 4, além de toda literalidade de relatos
milagrosos e sobrenaturais descritos na Biblia com a possibilidade de experiéncia para a atualidade. O
pentecostalismo € um movimento do cristdo protestante que da énfase especial numa experiéncia direta e pessoal
de Deus através do Batismo no Espirito Santo. O termo pentecostal é derivado de Pentecostes, um termo grego
que descreve a festa judaica das semanas.
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Avivamento | da Promessa | Xavier Branca
. Igreja
Capela Santa Igreja - Pentecostal Centro Espirita
. Evangélica . <.
Terezinha B Ig Deus Vivo Lirios de Oxum
ete da Promessa
Igreja
Igreja Pentecostal
Cristd Vida | Chegada de
Cristo e Curas
Capela . Igreja
Nossa f’“”.‘e”a Pentecostal
Senhora de é’;ﬁﬁa Monte de
Fatima Oracdo
Igreja
Capela da Igreja Vida F'\’/(Ia'nt_e cgs_tal
Ressurreicdo | na Palavra Inisterio
¢ Rompendo
em Fé
Igreja
Capela Evangélica | Igreja
Jardim di Assembleia | Pentecostal As
Roma de Deus Maravilhas
Boas Novas
x Igreja Novo | Igreja
g:gf;a Sdo Tempo _ Pentecostal
Nova Vida | El Shammah
Igreja lgreja
Capela Sao Catetral da Pentecostal
José Fé Deus Vive
para Sempre
Capela Igreja
Nossa Batista Ide
Senhora da Nacional,
Abadia Congregacao
Santuério de | Igreja
Nossa Evangélica
Senhora da de Deus
Salete Boas Novas
Assembleia
de Deus
Visdo
Missionaria
Igreja
Evangélica
El Shaddai
Igreja
Evangélica
Manancial
de Vida

Fonte: IBGE, 2010.

Os quadros que detalham a representagéo religiosa em Caldas Novas, bem como, a

relacdo entre religido e niveis de instrucdo, oferecem um rico panorama para entender como a
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religiosidade permeia a vida social e educacional. A predominéncia catélica reflete a historica
influéncia e dominagdo do catolicismo na formagdo sociocultural brasileira, uma temaética
amplamente discutida por autores como Aquino (2013) e Kanduka (2004), que abordam a
instrumentalizacdo da religido catélica como um vetor de poder politico e social, desde os
tempos coloniais até a Republica Velha.

A presenca significativa de evangélicos e a diversificacdo das praticas religiosas em
Caldas Novas, sinalizam um cenério de pluralidade religiosa que, conforme discutido por
autores como Ferretti (1998), aponta para processos de sincretismo e resisténcia cultural,
frente a hegemonia catdlica. Este fenébmeno pode ser interpretado a luz das analises de
Bourdieu (2001), que entende a religido como parte do campo simbdlico de lutas pelo poder e
pela legitimacdo de discursos e praticas sociais, muito embora, seja preciso reconhecer que
ainda assim, se trata de uma predominancia crista.

Ao analisar a relacdo entre niveis de instrucdo e afiliacdo religiosa, é possivel tracar
paralelos com as reflex6es de Freire (1997) e Saviani (2013), sobre a educagcdo como préatica
de liberdade e construcdo de autonomia. A variacdo nos niveis de instrucdo entre diferentes
grupos religiosos pode refletir desigualdades sociais e educacionais enraizadas, mas também,
aponta para a importancia de politicas educacionais inclusivas, que reconhecam a diversidade
cultural e religiosa como parte integrante da identidade nacional.

Os dados sobre a quantidade de centros religiosos e sua correlacdo com as praticas
educacionais em Caldas Novas, destacam o papel das instituicdes religiosas no
desenvolvimento social e educacional. A bibliografia, especialmente obras como a de Alves e
Silva (2020), enfatiza a contribuicdo histérica das congregacdes religiosas, na formacéao
educacional no Brasil, sugerindo que as instituicdes religiosas continuam sendo espacos
relevantes de socializacdo, transmissdo de valores e educacdo formal e informal.

Ao investigar a configuracédo religiosa e seu entrelacamento com as esferas sociais e
educacionais em Caldas Novas, percebe-se que, apesar da existéncia de diversas tradi¢oes
religiosas, a predominancia do catolicismo e do cristianismo protestante, configura um
cenario de limitada pluralidade religiosa. Esta observacdo é sustentada pelo fato de que,
enquanto essas correntes cristas, desfrutam de ampla aceitacéo e visibilidade, outras religides
(e as religibes de matriz africana, em particular) enfrentam marginalizagdo e menor
representatividade.

A hegemonia do catolicismo e das denominagdes protestantes em Caldas Novas, néo
apenas reflete uma longa historia de cristianizagdo no Brasil, mas também, aponta para um

campo religioso marcado por desigualdades de poder e legitimidade. As religiGes de matriz
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africana, como a umbanda e o candomblé, mesmo estando presentes com instituicbes como o
Terreiro de Umbanda Cacique Pena Branca e o 11&é Axé Omin lyd Oxum, operam & margem da
aceitacdo social plena. Essa marginalizacdo € resultado de um processo histérico de
estigmatizacdo e racismo, que relegou essas praticas a uma posicdo subalterna no espectro
religioso brasileiro.

A concepc¢do de campo religioso de Pierre Bourdieu, oferece uma lente critica para
analisar essa dinamica, ilustrando como as relacbes de forca entre as diferentes tradicOes
religiosas moldam a construcao social e educacional. Dentro deste campo, o0 catolicismo e o
protestantismo, beneficiando-se de seu status historicamente consolidado e legitimado
socialmente, dominam a narrativa religiosa, enquanto as religides de matriz africana, lutam
por reconhecimento e igualdade.

Esta desigualdade no campo religioso tem implicac6es diretas para a educagédo e a
sociedade em Caldas Novas, refletindo-se em politicas educacionais, que podem né&o
contemplar adequadamente a diversidade religiosa. A marginalizacdo de determinadas
tradicdes religiosas contribui para a perpetuacdo de estere6tipos e preconceitos, limitando o
potencial de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e representativa da diversidade cultural
brasileira.

Em suma, a realidade religiosa de Caldas Novas, caracterizada pela preeminéncia do
cristianismo em suas vertentes catolica e protestante, ao lado da marginalizagdo das religiGes
de matriz africana, desafia a no¢do de uma pluralidade religiosa plena. Este cenario reflete as
complexas dinamicas de poder e exclusdo, que permeiam o campo religioso brasileiro,
reiterando a necessidade de abordagens mais inclusivas e representativas nas politicas sociais

e educacionais, que reconhecam e valorizem a rica tapegaria religiosa do pais.

3.2 Cenario de pesquisa: instituicdes analisadas

A analise a seguir, ampara-se em dados recolhidos durante entrevistas realizadas com
docentes de duas escolas publicas municipais de Caldas Novas-GO: Escola Municipal
Orozina Maria Martins e Escola Municipal Valdir Arantes da Silva.

Conforme IDEB (2022), a Escola Municipal Orozina Maria Martins conta com o
quantitativo de 937 alunos matriculados e 37 docentes. Dos 37 docentes, quatro estdo

responsaveis pelo desenvolvimento do Ensino Religioso nesta instituicao.
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Figura 2: Escola municipal Orozina Maria Martins

Fonte: Google, 2022.

O IDEB (2022), aponta a Escola Municipal Valdir Arantes da Silva com o quantitativo
de 315 alunos matriculados e 16 docentes, dentre os quais, trés estdo responsaveis pelo
desenvolvimento do Ensino Religioso.

Figura 3: Escola municipal Valdir Arantes

Fonte: Google, 2022.

Em suma, esta pesquisa apresenta consideracfes sobre o Ensino Religioso, para um
publico que totaliza 1.252 discentes, orientados por sete docentes com formaces diversas e
nenhuma orientagdo ou formac&o especifica, voltada para o Ensino Religioso, para além das
proposices estabelecidas na legislacdo relacionada, conforme os relatos dos docentes
entrevistados.
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3.3 Perfil dos entrevistados

Foram realizadas entrevistas individuais no periodo compreendido entre 08 e 20 de
novembro do ano de 2023, sob o intuto de analisar as percepcGes dos nossos participantes
sobre os itens referidos no roteiro das entrevistas constante em nossos anexos.

As entrevistas estdo em consonancia com 0s objetivos e a questdo norteadora.
Estruturaram-se a partir de 34 (trinta e quatro) questionamentos, sendo do 1° ao 12°
relacionado a sociografia dos participantes, e do 13° ao 34°, a prética do Ensino Religioso.
Nas tabelas 4 e 5 constam informacdes relacionadas a sociografia dos entrevistados, ou seja,

ao perfil e a experiéncia profissional dos docentes ouvidos em relagcdo ao tema desta pesquisa.

Tabela 4: Perfil profissional dos entrevistados

PROFESSOR | IDADE |GENERO| RESIDENCIA | CLASSIFICACAO FORMACAO
Graduagdo em
Letras, Pedagogia e
Administracao

Escolar;

P1 30 anos F Caldas Novas P2 Pés-graduacio  em
Orientagéo
Educacional. Gestéo
e psicopedagogia
Graduacéo em
Letras, Pedagogia e
Administracéo
Escolar;

P2 56 anos F Caldas Novas Nenhuma Pés-graduacio  em
Orientacédo
Educacional. Gestéo
e psicopedagogia
Graduacéo em

P3 45 anos F Caldas Novas P3 t?;gaj é Pt?’fgguzzgs:
Psicopedagogia.
Licenciatura e
bacharelado em

P4 44 anos M Caldas Novas P3 Geografia;

Pés-graduacdo  em
Gestdo Escolar.

Licenciatura em
Historia e Geografia;
Pds-graduagdo  em
P5 54 anos F Caldas Novas P2 Gerenciamento  de
Recursos Humanos e
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental.
Graduacéo em
Historia com

P6 33 anos F Caldas Novas P2 complementacio em
Pedagogia
Graduacéo em
Pedagogia e
Psicologia;

P7 32 anos F Caldas Novas P2 Pos-graduagdo  em
Psique institucional,
Mdasica  Pedagogia,
Ludopedagogia e
Fotografia

Fonte: Entrevistas realizadas pela autora.

Como vimos na tabela acima, a docéncia do Ensino Religioso, nas instituicbes

estudadas, é realizada exclusivamente por professores residentes no municipio de Caldas

Novas, com idade variando entre 30 e 56 anos, sendo 85% deles do sexo feminino.

A Tabela 4 apresenta a experiéncia na Educacdo Bésica, na Rede Municipal de Caldas

Novas, o tipo de vinculo profissional e a carga horaria atribuida a cada um dos docentes

entrevistados.

Tabela 5: Experiéncia profissional dos entrevistados

- EM QUANTAS
EXPERIENCIA SASRIEN LA ESC%LAS DA VINCULO/
NA REDE
PROF. MR MUNICIPAL XEDIE SR
EDUCACAO DE CALDAS MUNICIPAL DE HORARIA
BASICA NOVAS CALDAS NOVAS | SEMANAL
ATUOU

P1 10 anos 10 anos 02 Efetivo - 32h
P2 Mais de 30 anos | Menos de 01 ano 01 Contratada - 32h

P3 25 anos 24 anos 04 Efetivo - 40h

P4 17 anos 15 anos 05 Efetivo - 40h

P5 07 anos 07 anos 04 Efetivo - 40h

P6 04 anos 05 anos 01 Efetivo - 40h

P7 08 anos 08 anos 03 Efetivo - 40h

Fonte: Entrevistas realizadas pela autora.

A partir da tabela acima, constata-se, que ha docentes de Ensino Religioso nas

instituicOes estudadas com experiéncia na Educacdo bésica, variando entre quatro e 30 anos.

No que tange a experiéncia na Rede Municipal de Caldas Novas, a variagdo ocorre entre

meses e 24 anos, a partir de uma diversidade de instituicdes, que varia de uma a cinco escolas.
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Em relacdo ao tipo de vinculo profissional com as instituigdes, tem-se uma maioria efetiva

com carga horéaria de 40 horas semanais.

3.4 Ensino religioso em Caldas Novas: percepcdes docentes

Feita essa investigacdo sobre o perfil dos entrevistados, apresentaremos as percepcdes
dos docentes ouvidos, em relacdo ao desenvolvimento do Ensino Religioso, no municipio de
Caldas Novas-GO. As entrevistas constaram de questionamentos abertos com o intuito de dar
liberdade ao docente, sobretudo, para trazer elementos e situagdes ndo percebidas inicialmente

por nos.

3.4.1 Ensino religioso e curriculo

Partindo da premissa, de que a transformacdo (inclusdo ou exclusdo) no ambito
educacional se inicia no Curriculo, questionamos 0s docentes entrevistados sobre a inclusdo
do Ensino Religioso (ER), questionando como ele avaliavam essa insercao.

P1% destacou a importancia, os estigmas e o preconceito como desafios aos discentes e

docentes.

Eu acho que é muito importante, pois, usar o termo ensino religioso, ele ja pesa um
pouco, as vezes, nem com relacdo aos alunos, mas também com relagdo aos pais,
que j& vdo achando que ali ja vao ser tratados dogmas, eles ainda ndo tém uma visdo
muito clara com relacdo a isso. Acredito que se pudesse mudar o nome, ficaria mais
acolhedor, tanto para quem recebe, quanto para quem ministra. (P1).

P2 corrobora com as percepgdes de P1, enquanto P3 observou a importancia do Ensino
Religioso para “conhecer e respeitar a diversidade cultural que nds temos em nosso pais”.
(P3). P4, P5 e P6 seguiram comungando da percepcdo de P3, sem acréscimo de situacdes ou
elementos outros.

A observacdo feita por P1 acerca da sua visdo sobre a alteracdo no nome da disciplina

sugere a existéncia de um contexto marcado por resisténcias ao Ensino Religioso (ER), que

11 para manter o anonimato dos professores entrevistados e, a0 mesmo tempo, permitir que o leitor identifique
quem deles esta enunciando determinado pensamento, substituimos o nome dos professores pelas siglas P1, P2, e
assim por diante.
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podem emanar de uma falta de conhecimento da proposta legal da disciplina — distinguindo-se
entre 0 que € prescrito por lei e 0 que é efetivamente implementado na prética - tanto por
alunos, guanto por seus responsaveis. Essa situacdo também pode ser reflexo da percepcéo
sobre 0 ER, conforme descrito por Castro (2011), indicando uma discrepancia entre a
compreensdo tedrica e a realidade pratica dessa matéria no ambiente educacional.

Este cenério aponta para um desafio que transcende o papel docente para requerer do
Sistema Educacional, o desenvolvimento de estratégias para a desconstrucdo da visdo
equivocada de doutrinacdo por parte do ER, bem como, de combate aos fatores que tendem a
consolida-la. Considerando que, a proposta do ER conforme legislagdo e documentos
estruturantes, que as regulam no ambito institucional, consiste na apresentacdo de
informacBes sobre os tipos de religido e o dever de respeito a todas elas, bem como, 0s
discursos que integram as entrevistas docentes, propde-se a seguinte reflexdo: Até que ponto o
publico resistente estaria equivocado? Ou seja, 0 ER esta sob a laicidade estabelecida pela
CF/88, assim como, sob a incoeréncia apontada por Kluck (2018)?

Esta indagacdo nos convida a revisitar e expandir nosso repertério conceitual, sobre a
laicidade e a pedagogia, inspirando-se num rico panorama de teorias educacionais, que
abordam desde a pluralidade cultural até a construcdo do conhecimento em ambientes laicos.
A anélise critica do ER, sob essa luz multifacetada pode revelar tanto a complexidade do
desafio, quanto as potenciais vias para uma pratica educacional, que verdadeiramente respeite
a diversidade religiosa sem cair na armadilha da doutrinacdo, alinhando-se assim, com 0s
ideais de uma sociedade plural e democratica, conforme vislumbrado pela Carta Magna de
1988.

3.4.2 Gestdo do ensino religioso em Caldas Novas-GO

A partir dos depoimentos anteriores e dos dados bibliogréficos relacionados ao
historico e estrutura que envolve 0 ER, tem-se um cendrio que desafia os docentes sobre como
gerir 0 ER, sob a laicidade e diversidade que lhe sdo intrinsecas, a partir de uma conjuntura
mal equipada por parte do Estado e de uma cultura envolta em estigmas, preconceitos e
elementos extraescolar, que tendem a dificultar o desenvolvimento do processo educacional
religioso. Assim, buscou-se compreender como os docentes se percebem neste cenério.
Questionou-se: “Como vocé se sente administrando as aulas de Ensino Religioso?” Me sinto

bem, independentemente da crenca do aluno, eu coloco para o aluno o que é ser religioso? E
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ndo o que é ter religido. Abordo os valores do respeito, os valores da aceitacdo, os valores da
diversidade” (P1).

P2 corrobora com P1 e acrescenta que, “esse conhecimento tem que ta ligado aos
valores reais, aos valores humanos” (P2), enquanto P3, P4 e P5 destacam “felicidade” diante
da contribuicdo dada aos discentes por meio do Ensino Religioso. No entanto, a mesma
percepcdo ndo se estende a P6 e P7, que destacaram desafios e desconfortos, diante do
desenvolvimento do Ensino Religioso em sala.

Embora P1 mencione abordar em sala questionamentos como “o que ¢ ser religioso”,
“o que ¢ respeito, aceitacdo e diversidade?”, ndo h&d mencdo a busca e apresentacdo de
informagdes sobre outras religibes, assim como, sobre laicidade. Neste sentido, em um pais
que historicamente estruturou-se politica e socialmente, a partir da predominancia do
catolicismo, trabalhar esses valores alheios a informacfes sobre outras religides, tende a
consolidar a “aceitagdo” de superioridade do catolicismo como religido, bem como,
intensificar a inviabilizacdo e ndo valorizacao das outras religides.

P6 da énfase a limitacdo docente quando da curiosidade discente, da néo
oportunizacdo de formacao especifica, para os docentes responsaveis pelo ER e da auséncia
de material didatico especifico, que resulta em uma espécie de inseguranca docente diante da
complexidade e transversalidade que envolve esta disciplina.

Neste sentido, P6 declara:

E complicado, né? Porque... a gente fica um pouco...preso, acho que mais nas
crencas limitantes que nés ja temos de formacdo, desde a nossa formagdo mesmo,
né. Entdo assim, quando a gente enfrenta, principalmente alunos de quarto, quinto
ano, que ja tem uma curiosidade a mais, que j& questiona mais e com a falta de
material disponivel para a gente ministrar essas aulas, a gente diante do curriculo, a
gente fica um pouco assustado de inicio até... ter um conhecimento maior,
aprofundar um pouco mais em pesquisa, mas no inicio é bem complicado. (P6).

A declaracdo de P6, ressalta um desafio multifacetado no contexto do Ensino
Religioso (ER), que se manifesta na forma de inseguranga docente. Esta situagdo é atribuida a
uma combinacdo de fatores, incluindo a limitacdo de conhecimento prévio dos professores,
exacerbada pela falta de formacao especifica, a auséncia de recursos didaticos apropriados e a
curiosidade avancada de alunos mais velhos, que demandam explica¢fes profundas e criticas
sobre temas religiosos. A complexidade e transversalidade inerentes ao ER, conforme descrito
por P6, espelnam ndo apenas as dificuldades praticas enfrentadas pelos educadores, mas
também, revelam as lacunas estruturais no sistema educacional destinado a apoiar 0 ensino

dessa disciplina.
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A partir da perspectiva oferecida por autores como Freire (1997) e Weber (2004),
pode-se analisar essa situacdo sob o prisma de uma pedagogia critica e da sociologia da
religido, respectivamente. Paulo Freire enfatiza a importancia da formacdo continua dos
educadores, argumentando que o ato de ensinar ndo se resume a transmissé@o de conteido, mas
envolve a criagdo de condicdes para a producdo do conhecimento de forma critica e reflexiva.
Essa abordagem pedagdgica € particularmente relevante no contexto do ER, cuja habilidade
de abordar questdes religiosas, de maneira inclusiva e reflexiva, € crucial. A inseguranca
docente destacada por P6, portanto, pode ser vista como um reflexo da necessidade de uma
formacdo pedagoOgica mais robusta e reflexiva, que capacite os professores a navegar pelas
complexidades do ER com confianca.

Max Weber, por sua vez, oferece uma lente socioldgica para entender a religido como
um fendmeno social, que permeia diversos aspectos da vida humana, incluindo a educacgédo. A
transversalidade do ER, mencionada por P6, ressoa com a visdo weberiana da religido como
um elemento que influencia ndo apenas as crencas individuais, mas também, as estruturas
sociais e culturais. Nesse sentido, a inseguranca dos professores pode ser interpretada como
uma manifestacdo da tensdo entre a necessidade de abordar a religido, como um componente
integral da experiéncia humana e as limitages impostas pela falta de preparo e recursos.

Sendo assim, a andlise do testemunho de P6, & luz das contribuicBes de Freire e
Weber, aponta para a necessidade de uma abordagem pedagdgica, que reconheca a
complexidade do ensino religioso e priorize a formacdo de educadores capazes de engajar 0s
alunos em um dialogo critico e inclusivo sobre questdes religiosas. I1sso implica ndo apenas a
necessidade de recursos didaticos especificos e adequados, mas também um compromisso
institucional com a formacdo continua dos professores, de modo a equipa-los com as
habilidades necessarias para abordar de forma eficaz a diversidade e a profundidade das
tradicdes religiosas em um contexto educacional.

P7 também afirma perceber uma espécie de limitacdo docente, considerando a
incerteza do que pode ser ensinado para os discentes, apontando descontentamento com a
laicidade legalmente estabelecida pelo Estado brasileiro, em razéo de, a partir dessa laicidade,
ndo ser permitida a realizagdo de uma oracdo cristd, portanto, catdlica, que ela julga ser
“universal”. Essa declaragdo configura-se como indicio de proselitismo cristdo, caso a oracdo
ndo seja interpretada, mas recitada religiosamente — tambem se configura como desvio a
diversidade religiosa, na medida em que P7 nd&o menciona a realizacdo de oragoes
pertencentes a outras religides, talvez por desconhecimento do(a) docente em questdo. Neste

sentido, supde-se que uma formacéo especifica oportunizaria 0 conhecimento do impacto da
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realizacdo de uma oragdo no ambito escolar, bem como, a ampliagdo do conhecimento dos
docentes do ER sobre elementos — inclusive oracdes — de outras religides.

P7 critica, ainda, a laicidade como uma barreira no trato da religido em sala de aula:

[...] ndo é tudo que a gente pode ensinar para as criancas e para adolescente. Fala
que nosso pais, o Brasil, é laico, mas eu nao considero ele dessa forma. Porque vocé
ndo pode fazer uma oracdo de Pai Nosso que é uma oragdo universal, mundial [...]
vocé pode ser taxada de preconceituosa. Entdo me sinto limitada, porque acaba que a
aula de ensino religioso, vocé tem que falar de valores morais: amor, respeito,
fraternidade, amor ao proximo, limites, regras, €... uma boa educagdo, ética, carater,
mas vocé ndo pode falar de nenhum tipo de religiosidade. (P7).

Os depoimentos docentes, apontam para uma docéncia insegura quanto aos limites do
conteddo a ser trabalhado no ER, bem como, para uma criticidade acerca da laicidade
proposta em lei, mas distante da pratica curricular. Embora a viséo esteja correta, 0 argumento
ndo comunga com sua esséncia ao defender a realizacdo de uma oracao crista que, além de ser
um rito religioso, ndo é ressaltada sob acompanhamento da solicitacdo pela realizacdo de uma
oracdo pertencente a outras religides. Ou seja, hd uma ma interpretacdo sobre laicidade até
pelos préprios docentes, cujos depoimentos demonstram além da inseguranca, o0
distanciamento sobre a compreensdo do que é como desenvolver no ER.

Analisando sob a perspectiva de autores, como Saviani (2014), que discutem a politica
e educacao no Brasil e Weber (2004), que oferecem uma compreensao socioldgica da religido,
observa-se a complexidade inerente a0 ER em um contexto laico. Saviani aponta para a
necessidade de uma educacdo, que promova o entendimento critico da sociedade, incluindo
suas manifestacdes religiosas. O ER, portanto, deveria equipar os alunos com a capacidade de
compreender e respeitar a diversidade religiosa, indo além da mera transmissdo de valores
morais universais.

Weber, por outro lado, nos ajuda a entender a religido como um fendmeno social que
molda e é moldado por contextos histéricos e culturais. A partir dessa visao, a pratica do ER
requer uma abordagem, que reconheca a pluralidade religiosa e cultural, desafiando os
educadores a superar suas proprias limitacbes e preconceitos. A formacdo especifica
mencionada por P7 emerge como essencial neste contexto, ndo apenas para ampliar o
conhecimento dos docentes sobre diferentes tradi¢es religiosas, incluindo seus ritos e
oracOes, mas também, para refinar sua compreensao da laicidade como principio, que garante
0 respeito e 0 espaco para todas as religides no espaco educacional.

Logo, a inseguranca e a percepg¢do equivocada sobre a laicidade, manifestadas por P7,

refletem desafios maiores no ER, que exigem uma resposta institucional. Isso inclui a
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necessidade de politicas claras e formacdo docente, que abordem diretamente essas questdes,
assegurando que o ER cumpra seu papel, de promover um entendimento profundo e
respeitoso da diversidade religiosa, em conformidade com o carater laico do Estado brasileiro.
A formacdo e capacitacdo docente, fazem-se necessarias, no sentido de orientar e
auxiliar os docentes sobre o contetido a ser trabalhado em qualquer disciplina. Exemplo dessa
necessidade, sdo as formacdes especificas para o desenvolvimento das outras disciplinas.

3.4.3 Formacéao para o ensino religioso: uma necessidade

Imberndn (2009), ressalta que, a dinamicidade social prescinde do acompanhamento
profissional, sobretudo, no ambito educacional, ao resultarem em implicacdes na concepcéo e
producdo de conhecimento e, consequentemente, na pratica docente, que por sua vez, requer
adaptacdo as mudancas sociais. Neste sentido, Junqueira e Rodrigues (2014, p. 590-591)

observam que:

Além da formacdo inicial, exige-se uma proposta de formacdo permanente,
considerando atualizagdo de aspectos técnicos, de planejamento, programacéo,
objetivos e avaliacdo para adequar o ensino as continuas exigéncias da sociedade.
Essa formacdo deve ser vista, a partir de uma perspectiva que considere o que
aprendemos e o que nos falta aprender.

Diante do cenario de inseguranca, diagnosticado a partir das percepcdes docentes,
investigou-se sobre a formacéo desses docentes, para o desenvolvimento do Ensino Religioso.
Questionou-se: “Vocé teve alguma formacdo especifica ou complementar para ministrar as
aulas de Ensino Religioso?”.

P1 afirmou ter tido contato com o contetdo durante a graduacdo em Historia: “tive
contato com professores dessa area que me ajudaram a possuir um conhecimento religioso
para me ajudar nas aulas, além dos estudos religiosos na igreja em que frequento” (P1). Aqui
ressalta-se claramente, a relacdo direta entre a religido do(a) docente e o contetdo abordado
por ele/ela no desenvolvimento da disciplina de ER. Ressalta-se, também, a individualidade
da visdo docente na busca do material, ou seja, ndo linearidade de conteido para o processo
de ensino e aprendizado da disciplina.

Esta dualidade de fontes de conhecimento — académica e religiosa pessoal — evidencia
a potencial influéncia das convicgdes pessoais do docente, sobre o conteddo trabalhado em

sala de aula. Tal situacdo, ressalta a importancia de uma formagdo docente, que ndo apenas
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forneca conhecimento abrangente sobre as diversas tradi¢des religiosas, mas também,
promova a reflexdo critica sobre a posicdo do educador como mediador ndo-confessional em
um espaco educacional laico.

A énfase na individualidade da busca por material didatico por P1, destacando a nao
linearidade de conteldo no processo de ensino e aprendizado, sublinha outro desafio: a
necessidade de diretrizes claras e recursos educacionais, que apoiem 0s educadores no
desenvolvimento de um curriculo equilibrado e representativo da pluralidade religiosa. 1sso
implica na necessidade de politicas educacionais e programas de formacdo continuada, que
orientem os professores na selecdo de contetdos, que transcendam suas experiéncias e crengas
pessoais, assegurando uma abordagem inclusiva e respeitosa.

A partir das perspectivas de autores como Paulo Freire, que enfatiza a educa¢do como
pratica de liberdade e a importancia do dialogo critico no processo educativo, é possivel
argumentar que, a formagdo docente no contexto do ER, deve ser construida sobre a base da
conscientizacdo e do respeito a diversidade. Freire (1997), nos lembra da importancia de
educadores que sejam capazes de promover a reflexdo e o questionamento, elementos
essenciais para o desenvolvimento de um ER, que valorize todas as tradigdes religiosas sem
privilegiar ou marginalizar nenhuma.

Preocupantemente, P2 alinha-se a P1 ao declarar que, também ndo tem formacao
especifica, bem como, que sua experiéncia decorre de sua vivéncia de 25 anos em uma

instituicdo crista.

[...] trabalhei 25 anos, ndo aqui em Caldas Novas, mas em Brasilia, em uma
congregacdo italiana chamada Rogacionista de padres italianos e eu ja
coordenador(a), mas também passei uma parte sendo coordenador(a) do ensino
religioso. E claro que é uma escola confessional, mas que também valorizava muito
a questdo dos valores humanos. (P2).

As instituicdes Rogacionistas, também conhecidas como Congregacdes Rogacionistas
do Coracdo de Jesus (RCJ), possuem principios catolicos. Isso significa mais uma influéncia
catélica no ER no contexto de Caldas Novas, a partir da relacdo direta entre a religido do
docente e o desenvolvimento da disciplina em questéo.

P5 e P7 afirmaram participacdo em cursos vinculados as institui¢@es religiosas cristas,
com as quais tiveram vivéncia. P5 participou do curso de teologia pastoral e P7 do curso de
coroinha néo finalizado.

Observa-se que, apesar de reconhecerem a existéncia e importancia da diversidade

religiosa, ou seja, de todas as religides, os docentes tendem — seja por opgéo ou por falta de
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formagdo — inserir no desenvolvimento do ER, conteudos e orientacBes relacionadas ao
catolicismo, o que por sua vez, consolida a predominancia de uma religido em detrimento de
outras. Rodrigues e Junqueira (2009, p. 64), trazem uma sintese sobre o formato da formacéo

para os docentes do ER.

O desafio, portanto, estd numa formacéo de professores de Ensino Religioso pautada
nos diversos aspectos da condicdo humana e de suas potencialidades e que considere
dialeticamente a realizacdo pessoal do sujeito e de seu contexto social. Uma
formacdo construida, avaliada e reconstruida para articular no espaco escolar o
processo de educagdo que promova o reencontro da razdo com a vida, e que
considere as necessidades vitais, as aspiracfes e os conhecimentos de todos os
sujeitos envolvidos nesse processo de educacéo.

A proposta dos autores, enfatiza a importancia de uma formacdo docente, que
transcenda a simples transmissdo de conhecimento religioso, para se tornar um processo
dindmico e reflexivo, que conecte o desenvolvimento pessoal com o coletivo e o cultural. Tal
abordagem, requer que a educacdo religiosa ndo apenas informe sobre as diferentes tradicbes
e crencas, mas também, dialogue com as experiéncias, necessidades e aspiracdes dos
estudantes, fomentando uma compreensao mais profunda e empética das diversas maneiras
pelas quais, 0s seres humanos buscam sentido e conexé&o.

Este paradigma educacional, ressoa com as ideias de Paulo Freire sobre a educacédo
como préatica da liberdade, na qual o processo de aprendizagem € visto como um ato de
conhecimento critico e de transformacao, tanto individual quanto coletiva. Freire argumenta
que, a educagdo deve ser dialogada, permitindo que, educandos e educadores co-construam 0
conhecimento em um ambiente de respeito matuo e reconhecimento da diversidade.

A formacdo de professores no campo do ER desafia as instituicbes formadoras, a
repensarem seus curriculos e metodologias, de modo a preparar educadores capazes de
articular um espaco educativo, que seja verdadeiramente inclusivo e plural. Isso implica, no
desenvolvimento de competéncias, que vao além do dominio dos conteudos especificos de
cada religido, abrangendo habilidades de mediacao, sensibilidade cultural e ética pedagdgica,
que respeitem a liberdade de crenca e promovam um didlogo construtivo sobre a
espiritualidade humana em suas multiplas expressoes.

Sendo assim, enfrentar o desafio da formacdo docente em ER, significa cultivar um
ambiente educacional cuja diversidade religiosa, ndo seja apenas reconhecida, mas valorizada
como parte integral da experiéncia humana e da construcdo de uma sociedade mais justa e

compreensiva. 1sso requer um compromisso continuo, com a revisdo e aprimoramento dos
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processos de formagdo, para que estes reflitam e promovam os principios de inclusdo, respeito

mutuo e entendimento intercultural.

3.4.4 Docente de ER: pessoal X profissional

Até aqui se tem um ER desenvolvido distante do ideal amparo estatal, no que tange a
formacéo e fornecimento de material didatico ao docente de ER e uma desenvoltura docente
insegura sobre o que e como deve se ensinar o0 ER, diante dessa auséncia formativa por parte
do Estado, somada aos estigmas e preconceitos que caracterizam a sociedade brasileira e tem
como Unica saida, a busca individual sobre o conteudo a ser trabalhado com os discentes.
Toda essa conjuntura, culmina em um ER desalinhado, quando cada docente busca
informacdes, a partir de sua propria vivéncia religiosa que, diga-se de passagem, ndo traz
orientagdes sobre laicidade, diversidade e menos ainda sobre outras religides, ou seja, tem-se
um ER tendencioso a religido do quadro docente que, neste caso, tem maioria catolica, ndo
diferindo da predominancia observada no PPP.

Pensando na imbricacdo entre o pessoal e a proposta do ER, indagou-se: “Quais
cuidados um professor de Ensino Religioso deve ter para ministrar as aulas, de forma a
distanciar o pessoal do profissional?”. Obtiveram-se as seguintes respostas:

P1 sugere cautela em relacdo a ideologia religiosa, no sentido de ndo fomentar conflito

entre o que é orientado em sala e as crencas e orientacdes dos familiares dos discentes.

N&o entrar na ideologia religiosa de seus alunos e familiares e ndo colocar as
criancas em divida, com relagdo aquilo que a familia segue e que a familia preceitua
que eles também sigam, ndo instigar nem para o bem ou para 0 mal a ideia religiosa
que previamente os alunos ja trazem de casa. (P1).

P2 e P4 recomenda neutralidade, assim como P4 orienta a énfase no respeito a
diversidade e P5 a evitar temas e/ou situacdes polémicas. P6 e P7 ndo responderam essa
questao.

Observa-se, nos discursos termos como “neutralidade”, “respeito a diversidade”, no
entanto, propde-se uma reflexdo sobre: Como desenvolvem essa neutralidade em um cenario
predominantemente catélico, a partir do PPP e do conteido oriundo das vivéncias catolicas
dos docentes?

A reflexdo sobre essa questdo, nos remete a teoria do campo religioso de Pierre
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Bourdieu (2001), ao sugerir que a pratica religiosa e a educacdo religiosa operam dentro de
um espaco social dindmico, no qual, diferentes formas de capital religioso competem pela
legitimidade e pela influéncia. Nesse cenario, o desafio para os educadores de ER, consiste
em navegar esse campo minado de tensdes e concorréncias, promovendo um ensino que seja
verdadeiramente inclusivo e representativo da pluralidade religiosa.

E essencial, portanto, que a formagao de professores de ER, contemple ndo apenas o
conhecimento tedrico sobre as diversas tradicdes religiosas, mas também, uma compreensdo
profunda dos principios da laicidade e do respeito a diversidade religiosa e cultural, como
sugerido por Rodrigues e Junqueira (2009). Esse enfoque, permitiria aos docentes desenvolver
estratégias pedagdgicas capazes de articular o respeito a diversidade, com a promogéao de um
dialogo construtivo sobre a religiosidade, sem privilegiar ou discriminar qualquer tradi¢do em
particular.

Desta forma, o desafio reside em equilibrar as identidades religiosas pessoais dos
professores, com a necessidade de preservar uma esfera educacional laica e respeitosa, da
diversidade religiosa dos alunos. Isso implica, uma continua reflexdo e aprimoramento das
praticas pedagogicas no ER, assegurando gue estas, promovam um entendimento abrangente e
respeitoso do fendmeno religioso em sua multiplicidade, conforme fundamentado nos ideais

de uma sociedade democratica e plural.

3.4.5 Postura e estratégias a eficiéncia no ER

Sobre debates e embates de visdes religiosas entre discentes e entre estes e professores
em sala de aula, questionou-se: “Na sua opinido, como esta disciplina é recebida pelo
profissional e como ele deve atuar para manter uma boa aula sem embates?”

P1 orienta a utilizacdo de dindmicas e exercicio da flexibilidade, considerando que,
quando do “estudo sobre religides nao ha certo ou errado [...] o objetivo é espelhar com as
dindmicas, a situagdo e a vivéncia de cada aluno dentro e fora do recinto escolar”. (P1). P2
comunga da percepcdo de P1 e acrescenta que, as dinamicas devem se pautar nos valores
humanos e empatia. P3 orienta que o professor, no desenvolvimento do ER, deve assumir o
papel de mediador, utilizando-se sempre do viés de neutralidade. P4 comunga com a
percepcao de P3.

P5 mostrou-se distante da percepcdo dos demais sobre essa questéo:



76

Nunca me ative a este questionamento. A gente da aula, eh... ali e vé que com o0s
alunos que eu trabalho, eles s&o de classe muito pobres, sdo classes assim, bem eh...
pobres e entdo, ja vem com a religido da casa deles, muitos nem conhecem as
religides também, e a gente sempre procura falar, né, do social que a religido
também deve ver esse lado, mas assim, ¢ dificil ter uma defini¢do se atinge ou ndo
socialmente esses alunos. (P5).

P6 ndo respondeu essa questdo. P7 ressaltou que, ha casos que desafiam o docente,
mesmo quando da utilizacdo de dindmicas de ndo-confessionalidade e empatia. Sdo casos de
excesso por parte do individuo, em relacéo a sua religido e as demais. “[...] uma aluna minha
dentro da minha sala de aula, que quis dar de testada comigo, porque ela é de uma seita
chamada bruxismo e ela ndo aceita falar da Biblia Sagrada. Ela fala que a Biblia Sagrada é um
pedaco de lixo” (P7).

P7 declarou que situagbes como essa, subsidiam sua percepg¢éo de limitagdo docente,
ao desenvolvimento do Ensino Religioso.

O depoimento de P7 traz a tona, a possibilidade de desconforto discente, ao ponto de
gerar conflito, considerando o ER ministrado por um quadro de docentes catdlicos, que
trazem conteudos e orientacOes catélicas para 0 ER que desenvolvem para um publico que — a
partir do depoimento de P7 — consta de discentes pertencentes a outras religides, cujo
conteddo ndo é abordado. Esse mesmo depoimento, ao mencionar a Biblia Sagrada, reforca a
percepcao de uso de contetdo catolico no ER ministrado por P6. O/A docente nao fez mencgéo
a busca por estratégias de resolucdo desse conflito.

A auséncia de resposta de P6, somada a inseguranca apresentadas em depoimentos
anteriores, implica na compreensdo de que ha dificuldade desse ou dessa profissional, no
desenvolvimento do ER. Qual dificuldade haveria para destacar como ele/ela conduz o
processo de ensino e aprendizagem do ER?

Essa dificuldade pode ser atribuida a vérias causas potenciais, incluindo, mas nao se
limitando, a uma formacao inadequada em ER. A literatura na area, como as contribuicdes de
Rodrigues e Junqueira (2009), enfatiza a importancia de uma preparacao robusta que equipe
o0s professores ndo apenas com conhecimento substancial sobre diferentes tradigcdes religiosas,
mas também com competéncias pedagogicas para facilitar discussdes sensiveis e promover
um ambiente de respeito mutuo e compreensdo inter-religiosa.

Assim como a auséncia de materiais didaticos apropriados e a falta de diretrizes claras
sobre como abordar a laicidade e a neutralidade no contexto escolar, podem contribuir para a

inseguranca dos professores. Isso é exacerbado pela pressdo de evitar o favorecimento de
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qualquer tradicdo religiosa, em detrimento de outras, um desafio particularmente relevante em
uma sociedade caracterizada por uma vasta diversidade de crencas e préaticas religiosas.

Este panorama, sugere a necessidade urgente de reformas, tanto na formacéo inicial,
qguanto continuada de professores de ER, visando fornecer-lhes as ferramentas necessarias,
para navegar com confianca pelas complexidades associadas ao ensino de um assunto t&o
delicado e potencialmente decisivo. Além disso, a experiéncia de P6, destaca a importancia de
desenvolver curriculos de ER, que reflitam verdadeiramente os principios de laicidade e
pluralismo, promovendo um espaco educacional inclusivo e respeitoso para todos os alunos,
independentemente de suas afiliacOes religiosas.

Portanto, superar tais dificuldades, requer um compromisso coletivo de institui¢cdes de
ensino, formuladores de politicas e comunidade educacional em geral, para assegurar que 0
ER, cumpra seu potencial como um veiculo para a educacdo intercultural, a tolerdncia e o

respeito mutuo entre diferentes tradi¢Ges religiosas e visdes de mundo.

3.4.6 Valorizacéo do docente de ER em Caldas Novas - GO

Os docentes também foram questionados sobre o tratamento e valorizacdo — ou
desvalorizacdo — dos docentes responsaveis pelo Ensino Religioso. “Como vocé se sente
como ministrante dessa disciplina, em relacdo aos outros professores que ndo atuam com essa
matéria? Existe um julgamento ou uma desvalorizacéo do profissional?”.

Com excecdo de P3 e P5, os demais docentes comungaram da desvalorizacdo do
Ensino Religioso. Neste sentido, torna-se valida a declaracdo de P7: “qualquer lugar do Brasil
gue voceé vai, o Ensino Religioso € visto tipo aquela disciplina, que nem tinha necessidade de
ser dada, que poderia até ser substituida” (P7).

No que concerne a ndo existéncia de material didatico especifico, voltado para o
Ensino Religioso, interrogou-se: “Com a falta de livro didatico especifico para Ensino
Religioso nas escolas publicas, ha outros livros de autores independentes que vocé utiliza em
suas aulas? Como vocé administra essa situacao?”’

Todos os entrevistados comungam da consciéncia da ndo existéncia de um material
especifico para o Ensino Religioso e, consequentemente, do desafio e necessidade do proprio
docente — a partir de suas visdes, compreensao e possibilidades — buscar fontes diversas para
produzir o material a ser utilizado em sala. Foram mencionadas fontes como artigos, livros,

textos de vivéncias, exemplos do cotidiano, fontes virtuais, dentre outros.
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Compreendendo que a busca e a producdo do material se orientam, a partir das visoes,
compreensdes e possibilidades do docente responsével, indagou-se: “VVocé, em meios a esses
seus textos, procura abordar a diversidade religiosa?” Com excecdo de P5, todos o0s
entrevistados, acreditam contemplar a diversidade religiosa, a partir do material utilizado em
sala. P5 ndo observa o contemplar da diversidade por compreender que, a maioria dos textos
disponibilizados/trabalhados pertencem a religiéo crista.

[...] sio sempre mais voltados para a religido Cristd. As vezes a gente néo especifica
qual religido, nenhuma. A gente ndo fala se é catolica, se é evangélicas, se é
Testemunha de Jeova, nenhuma dessas, mas, geralmente, fala mais no nivel do
Cristianismo. (P5).

A preocupacdo com a abordagem da diversidade religiosa, com excecdo de P5, sugere
que, embora haja uma intencdo de cobrir um espectro amplo de tradi¢cdes religiosas, na
pratica, o material tende a ser influenciado predominantemente pelo Cristianismo. Este
fendmeno, pode ser analisado a luz das contribui¢des tedricas de Bourdieu (2001), que discute
0 poder simbdlico das instituicGes e como elas reproduzem as estruturas sociais existentes,
neste caso, a predominancia do Cristianismo como referéncia cultural e religiosa.

Ademais, a reflexdo de P5 sobre a tendéncia dos materiais didaticos inclinarem-se para
o Cristianismo, sem especificar uma denominacgédo particular, aponta para uma tentativa de
neutralidade, que ndo necessariamente alcanca a inclusdo de outras tradi¢des religiosas. 1sso
ressalta a importancia de uma formacdo docente, que equipe os professores com uma
compreensdo mais abrangente da laicidade e da diversidade religiosa, conforme destacado por
Rodrigues e Junqueira (2009), que enfatizam a necessidade de uma formacéo, que promova o
encontro entre a razdo e a vida, considerando as diversas dimensdes da experiéncia humana.

Portanto, a valorizacdo do docente de ER e a adequacdo dos materiais didaticos
representam desafios significativos, que necessitam de uma abordagem sistematica e
integrada, envolvendo formacgdo docente, desenvolvimento de recursos pedagdgicos e uma
politica educacional que reconheca a importancia do ER, como meio de promover o

entendimento inter-religioso e o respeito a diversidade.
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3.4.7 Material didatico para o ER

A partir das declaragdes sobre a auséncia de formacdo especifica e de material
didatico, para fins de desenvolvimento do ER, investigaram-se quais dificuldades e
perspectivas sdo percebidas pelos docentes quando ministram a referida disciplina. Indagou-
se: “Qual a dificuldade que o professor dessa disciplina enfrenta com a falta de livros para
ministrar as aulas de Ensino Religioso? E o que poderia ser feito para sanar essa
dificuldade?”.

Em resposta, os entrevistados concordaram sobre a importancia de um material/livro
especifico para o Ensino Religioso, com o intuito de alinhar — ndo padronizar — minimamente
0 contelido e as percepcdes, bem como, pela praticidade e economia de tempo para o docente
responsavel. P2 opds-se & opinido dos demais entrevistados, declarando-se desfavoravel a

utilizacdo de um livro especifico:

Eu ndo sou a favor do livro para Ensino Religioso. Eu tenho muita preocupacéo, que
quando coloca Ensino Religioso, as coisas ficarem dentro de uma caixinha, mas
seria muito bom que se tivesse um projeto. Temas com as series, tais como fatores
tematicos, seriam de suma importancia, qual o seu objetivo, qual a justificativa
daquele tema, sugestbes para se trabalhar. Criancas menores, poderia trabalhar o
espelho, como se enxerga, como vocé enxerga o outro. Eu tenho muita preocupacéo
de um livro com esse nome. Livro para Ensino Religioso é deixar as criangas, o
professor e a equipe muito dentro de uma caixinha. (P2).

Compreende-se que, a realizagdo de formacdo docente especifica e a existéncia de
material didatico especifico (constando de informacfes sobre laicidade e as religides
existentes no Brasil), poderiam reduzir — se ndo extinguir — a insercdo de contetdos oriundos
da vivéncia religiosa individual de cada docente, ou no minimo, a partir da ampliacdo do
conhecimento do docente de ER, no que se refere ao cumprimento da laicidade e de
conteddos relacionados a outras religides, equilibrar o contetdo de ER, contemplando todas
as religides existentes no Brasil.

Ainda sobre o material didatico, questionamos: “Caso fosse possivel existir um livro
didatico do programa do Governo Federal, que é direcionado para escolas publicas, esse
material deveria contemplar a diversidade religiosa?” De forma unanime, os entrevistados
manifestaram-se favoraveis, sendo que P1 e P2, ressaltaram a necessidade de qualificacdo

profissional do docente para atuar alinhado ao referido material.
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Acerca da compreensdo dos docentes entrevistados sobre a tematica central desta
pesquisa, a diversidade no Ensino Religioso, indagamos sobre o que cada entrevistado
entende por diversidade e, especificamente, por diversidade religiosa.

P1 declara que, a diversidade “vem do pensamento de cada um, como cada um se v¢,
dentro daquilo que acredita; dentro da sala vocé tem inumeras diversidades e essa diversidade
ela ndo consta (no PPP)” (P1). J& P2 apresenta incertezas ao afirmar que, “todo professor ndo
tem o conhecimento concreto da histdria: muitas vezes confundi com o que realmente é, com
que realmente é ou ouviu falar” (P2).

P3 e P7 confundiram “diversidade religiosa” com uma necessidade social, que decorre
dela. P3 compreende diversidade religiosa como “vocé respeitar todas as culturas e os
ensinamentos, que sdo passados de geracdo em geracdo e saber reconhecer e entender, que
cada crenga tem sua histéria e seu valor” (P3). Na visdo de P7, a diversidade religiosa seria
“respeitar qualquer tipo de religido, que existe no mundo. Vocé, como se diz, vocé ndo
consegue seguir todas, porque escolhemos uma para poder trilhar e andar naquele caminho”
(P7).

P4, por sua vez, compreende diversidade, como sendo a existéncia de diferentes
doutrinas, vertentes e pregacOes “trazidas para nos” (P4). P5 compreende diversidade
religiosa, como sendo as “diversas crencas e¢ formas de acreditar que as pessoas tém. Uns
acreditam no cristianismo, outros ndo. Entdo, a diversidade religiosa € este pluralismo, que a
gente tem ai na nossa sociedade” (P5). A percepcdo de P6, alinha-se a percepcdo de P5,
quando da afirmacdo da diversidade religiosa, como sendo a existéncia de “diferentes
crengas” (P6).

Embora a fala dos docentes voltem-se a diversidade religiosa, como a existéncia de
varias religides e a necessidade de respeito a todas elas, outras religides para além do
cristianismo ndo estdo presentes nos discursos. Neste sentido, € possivel compreender a
predominancia e priorizacdo do cristianismo, por parte dos docentes, seja por aspectos
curriculares, seja por afinidade docente. Apesar de afirmarem a diversidade, apenas o
cristianismo é mencionado.

Quando questionados, se as aulas de Ensino Religioso contemplam a diversidade
religiosa, todos os entrevistados ressaltaram ineficiéncia, observando fatores como, auséncia
de material didatico especifico, falta de qualificacdo docente e cultura de intolerancia, talvez
consolidada justamente por essas dificuldades histéricas vivenciadas, no ambito educacional.

A partir do questionamento “Geralmente quando ndo ha um livro didatico ou um

material direcionado para Ensino Religioso, alguns professores buscam temas, no livro de
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Historia. Vocé acha que essa atitude é suficiente para ser aplicada nas aulas de Ensino

Religioso?”, tem-se unanimidade ndo favoravel, observados alguns elementos:

Ndo. A cultura religiosa ela é muito mais além do que os livros possam abordar, pois
0 ensino sobre as crengas e as religiosidades das pessoas sdo universais e cada povo
retrata seus habitos e costumes. Até porque, pelo fato da nossa cultura ser de base
cristd, a maioria desses livros abordam as religides ocidentais, sem citar, em muitos
casos, as religides orientais, que fazem parte para entender e compreender a ideia de
ensino religioso referente a todos os povos. (P1).

Os demais, seguem alinhando-se a P1, observando tendenciosidade nos materiais
disponibilizados a partir dos contetdos de Historia.

Questionou-se ainda, sobre a mencdo de religibes africanas nas aulas de Ensino
Religioso. Neste sentido, seguem os resultados:

P1 afirmou que sim, mas ndo entrou em detalhes, temendo desconforto, oriundo do
preconceito discente, enquanto P2 também menciona, sem muito detalhamento, porque
compreende que, a complexidade do assunto requer mais qualificacdo. P3, P4, P5
responderam afirmativamente, sem aprofundamento.

A superficialidade com que os docentes responderam a esse questionamento, aponta
para uma reflexdo sobre o que de fato a sustenta. Seria a resisténcia discente ou a afinidade
catélica docente? Se ndo foram mencionadas atividades voltadas a essas religides, nas
respostas relacionadas ao contetdo abordado, de onde viria essa percepcdo docente sobre essa
suposta resisténcia discente as religides africanas? Poderia essa superficialidade decorrer da
falta de conhecimento docente, sobre essas religides, conforme aponta P2?

A declaracdo de P7, chama a atencdo pelo expressar superficialmente descrenca ou

julgamento.

Eu tenho conhecidos que sdo dessas religides, né, que eles até falam da linha branca
e da linha preta. Eu P7, ndo acredito nisso, né. N&o é que existe uma linha branca,
uma linha preta. Eu sou sim, muito sério(a) com as minhas coisas, 0 que € certo é
certo, o que é errado ¢ errado. Mas ja expliquei, sim. Ja expliquei sobre as religides,
é [...] na India, na China, na Africa. (P7).

O depoimento de P7 sustenta-se, a partir do julgamento sobre as religies africanas,
como uma “religido” que consta de “coisas certas e erradas”, em claro tom preconceituoso.
Assim, como nos depoimentos dos docentes nos questionamentos até aqui, ndo se mencionou
sobre a origem, a historia, os icones e o valor de outras religides. Sobretudo, das religides
africanas e sua importante contribuicdo a historia e cultura brasileira. Vale ressaltar que, P5 e

P6 possuem formacdo em Historia.
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Questionados sobre a influéncia da religido dos alunos nas aulas de Ensino Religioso,
P1 declarou que, a influéncia gera impactos, a diferenca nas formas de se vestir e de falar e de
se portar de acordo com o conteudo exposto. Quando a aula trata de Candomblé e Umbanda,
0 preconceito da maioria dos alunos é aparente, acredito que, em razdo de ideias formadas a
respeito dessas religides, a partir de fontes e modos tendenciosos e preconceituosos. P2
concorda e acrescenta 0 modo de se posicionar e falar de religido, tende a demonstrar
aceitacdo ou resisténcia discente sobre o conteddo abordado. Os demais deram respostas
coincidentes as de P1 e P2.

A percepgéo dos docentes sobre as criticas e opinides dos pais, em relacéo ao curriculo
de Ensino Religioso (ER) em Caldas Novas, apresenta um panorama misto. Enquanto a
maioria dos professores, como P1, P2, P5, P6 e P7, relatam ndo ter enfrentado criticas e
sentem-se tranquilos, quanto a maneira como conduzem o ER, P3 e P4 compartilham
experiéncias de recebimento de criticas. Essas criticas, segundo eles, emanam de uma falta de
compreensdo, por parte de alguns pais ou responsaveis, que veem o0 ER como uma ferramenta
de conversdo ou doutrinacdo. Este mal-entendido reflete uma tensdo mais ampla na sociedade
brasileira, cuja inclusdo do ER nas escolas publicas é frequentemente objeto de debate,
considerando o principio da laicidade do Estado.

Este cenario ressoa com as preocupacOes levantadas por tedricos e educadores, que
questionam a existéncia do ER em um sistema educacional laico, argumentando que, a
religido deveria permanecer uma questdo privada, fora do ambito escolar. Esta posicao é
fundamentada na preocupacdo com a manutencdo da laicidade do Estado, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que separa a instituicdo religiosa da instituicao
estatal, garantindo a liberdade religiosa e evitando qualquer forma de doutrinagdo nas escolas
publicas.

A discussdo sobre o ER nas escolas publicas brasileiras pode ser enriquecida pela
abordagem tedrica de Bourdieu sobre o campo religioso, no aqual, diferentes grupos
religiosos competem e lutam por legitimidade e capital simbdlico. Dentro deste quadro, o ER
torna-se um espaco de disputa simbdlica, em que diferentes visGes sobre religido e laicidade,
interagem e conflitam. A formacéo docente em ER, portanto, requer uma abordagem que néo
apenas respeite a diversidade religiosa e o principio da laicidade, mas também, prepare 0s
educadores para navegar e mediar essas tensdes, promovendo um entendimento mais
profundo das mdltiplas dimensGes da religiosidade e da secularidade na sociedade

contemporanea.
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Desta forma, as criticas recebidas por P3 e P4, apontam para a necessidade critica de
esclarecer o proposito e a abordagem do ER, distanciando-o de concepgdes errbneas de
doutrinacdo e sublinham a importancia de uma comunicacdo eficaz com a comunidade
escolar. Isso envolve elucidar o objetivo educacional do ER como um meio de fomentar o
respeito matuo, a compreenséo inter-religiosa e o didlogo cultural, em consonancia com os
principios democréticos e laicos, que orientam a educacdo publica no Brasil.

Finalmente, foi dada a abertura para que os docentes mencionassem algo que
percebiam como importante, em relacdo ao Ensino Religioso, que ndo foi mencionado durante
a entrevista.

P1 destacou a “necessidade de aprimoramento nessa area e palestras, que
conscientizem o0s pais, de que essa matéria ndo ird doutrinar ninguém, e, sim, ensinar a
religido de cada povo dentro de sua cultura” (P1); P2 apontou a necessidade de mais politicas
publicas voltadas ao Ensino Religioso; P3 destacou a busca pela valorizacdo dessa disciplina;
P4 deu énfase a necessidade de fomento ao conhecimento e combate ao preconceito; P5, P6 e
P7 abstiveram-se de apontamentos ou observacades.

Nossa pesquisa sobre o Ensino Religioso em Caldas Novas-GO e sua relacdo com a
laicidade do curriculo escolar, traz a tona questdes complexas sobre a gestdo educacional, a
diversidade cultural e religiosa e a pratica docente diante de desafios contemporaneos. Esses
aspectos podem ser relacionados com as discussdes apresentadas nos capitulos anteriores da
revisao da literatura, que abordam a historia do Ensino Religioso no Brasil, a evolugdo do
conceito de laicidade do Estado e a diversidade religiosa.

Temos que, a historia do Ensino Religioso no Brasil, marcada pela transicdo de um
ensino confessional, para um modelo mais laico, como estabelecido pela Constituicdo de 1891
e reforcado pela Constituicdo de 1988, é crucial para compreender os desafios enfrentados
atualmente em Caldas Novas. A necessidade de respeitar a diversidade religiosa em um
contexto educacional, que historicamente foi influenciado por uma forte presenca catélica, é
um reflexo dessa evolucéo histérica.

Os relatos dos professores das escolas municipais de Caldas Novas, sobre as
dificuldades em administrar o Ensino Religioso, refletem os desafios enfrentados na pratica
docente, que € um eco da luta historica para equilibrar a laicidade e o respeito a diversidade
religiosa no curriculo. A falta de formacéo especifica, para 0 Ensino Religioso, conforme
mencionado pelos docentes, destaca a necessidade de uma abordagem pedagdgica mais
inclusiva e adaptada a realidade brasileira diversificada, como discutido nos estudos de

Saviani (2013) e outros autores.
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A pesquisa em Caldas Novas ilustra a complexidade de administrar a diversidade
religiosa, dentro de um ambiente educacional. 1sso esta em linha com o que foi discutido por
autores como Jungueira (2018) e Salles (2018), que enfatizam a importancia de considerar as
diversas manifestacdes religioso-culturais no Ensino Religioso, promovendo um didlogo
inter-religioso, que respeite as diferengas e enriquega 0 processo educativo.

A questdo da laicidade do curriculo, que é central tanto na pesquisa de campo, quanto
nos capitulos tedricos, destaca a complexidade de implementar um Ensino Religioso, que seja
informativo e respeitoso da pluralidade religiosa. Isso reflete a tensdo histérica entre um
Estado laico e a presenca de religiosidade nas escolas, uma dicotomia que tem sido um ponto
de discussédo constante na educacao brasileira.

As percepcoes e experiéncias dos professores em Caldas Novas, ressaltam os desafios
praticos de implementar um Ensino Religioso, que esteja alinhado com os principios de um
Estado laico e que, a0 mesmo tempo, reconheca a diversidade religiosa. Essas experiéncias
docentes sdo uma manifestacdo contemporanea dos debates historicos e tedricos sobre o papel
da religido na educacéo publica.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa em Caldas Novas podem ser vistos como um
reflexo das complexidades historicas e contemporaneas do Ensino Religioso no Brasil. Eles
destacam a necessidade continua de abordagens educacionais, que respeitem a laicidade do
Estado, enquanto reconhecem e valorizam a diversidade religiosa e cultural presente na
sociedade brasileira.

Ademais, a pesquisa também evidenciou a complexidade da identidade do Ensino
Religioso nas escolas publicas e privadas confessionais. Como ficou dito no segundo capitulo,
a pesquisa realca a necessidade de inserir a diversidade religiosa na educagdo formal,
respeitando o Estado laico e enfrentando os desafios da construcdo de um curriculo, que
aborde religides de forma equitativa.

O resultado de nossas entrevistas e as discussdes do segundo capitulo, apontam para a
importancia de uma abordagem de ensino ancorada na diversidade e multiculturalidade. Esse
aspecto € crucial tanto para escolas publicas, quanto privadas confessionais, oferecendo um

Ensino Religioso, que respeite a pluralidade e a liberdade religiosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, comprovou-se a existéncia e o impacto da diversidade —
observada por Saviani (2014) e Souza e Rego (2021) — no ambito educacional, assim como, a
dificuldade de desenvolvimento do que foi proposto pelo curriculo para o Ensino Religioso
nas escolas publicas, apontada por Cavaliere (2007) e Salles (2018), também no municipio de
Caldas Novas-GO.

Constatou-se que, o Ensino Religioso configura-se como desafio ao docente, ao
discente e ao préprio Estado, quando observada a conjuntura legislativa sobre o Ensino
Religioso confessional que, veladamente trata de uma religido especifica, contradizendo o
Artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988, quando do estabelecimento do direito fundamental
a liberdade de religido, crenga ou culto.

Embora o Estado brasileiro, estabeleca e crie politicas publicas, que contemplem a
laicidade e promovam o combate ao Ensino Religioso confessional, na pratica, o processo de
ensino-aprendizagem parece ndo alcancar o ideal de uma educacao relacionada a diversidade
e ao multiculturalismo.

A presente dissertacdo percebeu lacunas, no que tange a busca pela eficiéncia do
Ensino Religioso, concluindo que os resultados das leis sancionadas, demandam para além de
sua sancdo, a observacdo do cenario e desenvolvimento de estratégias, que se alinhem a ele,
suas demandas, atores e possibilidades, ou seja: € preciso sancionar e viabilizar a execucdo.
Em outras palavras, esta pesquisa apontou, no municipio de Caldas Novas - a partir da
percepcdo dos docentes, que ministram o Ensino Religioso em instituicdes publicas - a
necessidade de: a) formacdo e qualificacdo docente para o Ensino Religioso; b) producédo de
material didatico especifico; ¢) investimento na valorizacdo da disciplina; c) conscientizacao
(para a sociedade em geral) do que se trata 0 Ensino Religioso (e os seus principais objetivos);
e d) desenvolvimento de estratégias contra a predominancia ou atencdo privilegiada a uma
religido (nomeadamente, a crista).

Medidas de solucdo as necessidades, pontuadas no pardgrafo anterior, atenderiam ao
observado por Jungueira (2018), quando da necessidade de se trabalhar a diversidade
religiosa-cultural, a partir da transversalidade, da neutralidade pedagoOgica necessarias,
utilizando-se dos significados, das vivéncias concretas dos sujeitos, com vistas a melhor

convivéncia entre os individuos.
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Em suma, tem-se em Caldas Novas-GO, no ambito das escolas publicas, ainda um
Ensino Religioso, que se desenvolve sob: a desvalorizagdo velada; o ndo alinhamento de
conteddo a ser trabalhado em sala, considerando-se que, ndo havendo material didatico
especifico, os docentes produzem seus materiais, conforme suas visdes, compreensdes,
possibilidades e até vivéncias religiosas, o que pode contribuir a tendenciosidade ou
predominancia cristd no curriculo; o Ensino Religioso pautado em orientacfes de fontes
diversas, desde a orientacdo de amigos docentes até cursos inacabados; cultura de diversidade
e resisténcia ao Ensino Religioso e docentes sem formacdo especifica, mas conscientes da
necessidade do investimento e apoio estatal e institucional, para desenvolverem o Ensino
Religioso, conforme proposto pelo Estado e demandado pela diversidade da sociedade, na
qual estamos inseridos.

Uma Educacdo voltada a convivéncia e para a diversidade, ndo pode ser facultativa,
afinal, o nivel de diversidade e de preconceito, que caracteriza a sociedade brasileira, exige
politicas publicas urgentes, visando a harmonia entre os diferentes. Neste sentido, a Educacéo
figura como via primordial de orientacdo, as mudancas que nos sdo necessarias: “Ensinar nao
¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua constru¢do ou para a sua
producdo” (Freire, 1997, p. 74). Em conclusdo a esta dissertagdo, conclamamos os poderes
publicos e os agentes envolvidos com o Ensino Religioso, a subsidiar e promover praticas de
ensino-aprendizagem, que possibilitem a construcdo da compreensdo e do respeito pela

diversidade religiosa.
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ANEXO A: INTRUMENTO DE COLETA - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Perguntas gerais e faceis - A sociografia dos (as) participantes da pesquisa

Qual é o seu nome?

Qual é a sua idade?

Qual € o seu género (masculino, feminino ou outro)?
Onde vocé vive (regido geogréafica)?

Qual é a sua formagao em nivel superior?

Vocé possui mais de uma graduagéo?

Vocé possui pos-graduacao?

Que pos-graduacdo vocé possui?

© © N o gk~ wDdhPE

Vocé atua como docente na Educacao Basica ha quanto tempo?

10. Ha quanto tempo vocé atua como docente na Rede Municipal de Ensino de Caldas
Novas?

11. Em quais escolas municipais vocé ja atuou como docente, no ambito municipal de
Caldas Novas?

12. Vocé é professor efetivo ou contratado?

13. Vocé é professor P1 ou P2?

14. Qual a sua carga horaria de trabalho semanal, considerando todas as redes de
ensino com as quais atua e/ou as demais atividades profissionais que vocé exerce, se for o

caso?

@) Perguntas complexas

1. Como vocé se sente ministrando aulas de Ensino Religioso?

2. Vocé teve alguma formacéo especifica e/ou complementar para ministrar aulas de
Ensino Religioso? Se sim, como foi? E caso ndo, vocé sente que seria necessaria uma
formagéo complementar para atuar com a disciplina?

3. Na sua opinido, como esta disciplina é recebida pelo profissional e como ele deve
atuar para manter uma boa aula sem embates?

4. Vocé consegue visualizar impacto desta disciplina no @mbito social, politico e

econémico do aluno? Se sim, de que forma? E caso ndo, por qual razdo?
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5. Como vocé se sente enquanto ministrante desta disciplina em relagdo aos outros
professores que ndo atuam com essa matéria? Existe julgamento, desvalorizacdo, por
exemplo?

6. Quais os livros didaticos que vocé usa? Se, sim. Eles contemplam a necessidade
de um Ensino Religioso voltado para a pluralidade?

7. Qual a dificuldade que o professor dessa disciplina enfrenta com a falta de livro
didatico? O que poderia ser feito para sanar essa dificuldade?

8. Mesmo ndo tendo livro didatico especifico para Ensino Religioso nas escolas
publicas hé outros livros de autores independentes que vocé utiliza em suas aulas? Como vocé
administra essa situagdo?

9. Geralmente para suprir a falta do livro didatico para o curriculo Ensino Religioso,
muitos professores recorrem ao livro didatico de Historia para mencionar sobre as religides
existentes em varias culturas. Mas, isso é suficiente para aplicar aulas de Ensino Religioso?
Se, sim, como vocé adapta o tema as aulas? Se, ndo, quais outros meios vocé utiliza para
ministrar as aulas?

10. As crencas, criticas e opinides dos pais sobre as aulas de Ensino Religioso chegam
a vocé por meio dos alunos? De que forma e como vocé lida com isso?

11. Como o contexto religioso carregado pelos alunos influencia em suas aulas?

12. Qual a reagéo entre os alunos dentro de sala de aula quando se menciona o estudo
de outras crencas que nao seja a da maioria?

13. Como os alunos reagem quando se menciona o estudo sobre as religides de matriz
africana?

14. O que vocé profissional acha sobre a inser¢do do Ensino Religioso como curriculo
escolar?

15. Quais cuidados um professor de Ensino Religioso deve ter para ministrar essas
aulas de forma a distanciar o pessoal do profissional?

16. Em suas aulas de Ensino Religioso vocé acredita que vem contemplando a
diversidade religiosa? Se, sim ou se ndo. Por qué e de forma?

17. O que vocé entende por diversidade religiosa?

B) Perguntas finais

1. Vocé gostaria de acrescentar algo a mais, algo que vocé considere importante e

que néo foi mencionado?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE CALDAS NOVAS, GOIAS, E A
DIVERSIDADE RELIGIOSA: a (in)visibilidade das religiées de matriz africana

Pesquisador: ANGELA DE CASTRO MOTA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 67277722.5.0000.8113

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Goias Campus Morrinhos
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.964.215

Apresentacao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informacbées Basicas da Pesquisa
("PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2052669.pdf", de 22/03/2023) e projeto detalhado
("Projeto_De_Pesquisa_Modificado.pdf ", de 10/03/2023).

Resumo:

A presente proposta de pesquisa parte da seguinte questdo norteadora: o ensino religioso nas escolas
publicas de Caldas Novas, Goias, contempla a diversidade religiosa? Tal problematica circunda um estudo
que envolve religides e religiosidades manifestadas em sua dimensao institucional e normativa, haja vista
que o ensino religioso faz parte da educacao brasileira desde sua fundagcdo e mesmo sob a condi¢do de um
estado laico

hodiernamente a questao religiosa é sempre presente, mas, sob as lentes da diversidade religiosa. Ocorre
que, embora normas como a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN'’s), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Constituicido Federal de 1988
(CF/88), estabelecem que o ensino religioso deve contemplar a diversidade religiosa, a experiéncia
individual e coletiva de muitos sujeitos é afrontada por algum tipo de exclusédo religiosa. Por isso, para além
da normatividade, pretende-se verificar como a diversidade
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religiosa vem sendo contemplada nas escolas

publicas de Caldas Novas, Goias, nas séries do 42 ao 9° anos, especialmente através da

grade curricular, planos de aula, material didatico e experiéncia dos professores, sendo que o acesso a tais
documentos sera possivel a medida que a pesquisadora é professora efetiva da Educagao Basica na
Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer na cidade de Caldas Novas — GO. Assim, o objetivo
geral sobre o tema sera investigar de que modo a diversidade religiosa vem sendo contemplada nas escolas
publicas de Caldas Novas, Goias, nas séries do 4° ao 9° ano, a partir dos manuais de ensino religioso e das
experiéncias dos docentes da disciplina. Desta forma, para fins de contextualizacdo, Caldas Novas é um
municipio brasileiro no estado de Goias, Regido Centro-Oeste do pais. Localiza-se no sudeste goiano e sua
populagéo, conforme estimativas do IBGE de 2021, é de 95.183 habitantes. O municipio oferece 13 escolas
publicas municipais de ensino fundamental, sendo em média 15 turmas com 15 alunos por turma do ensino
fundamental de 4.° ao 9.°anos, totalizando 2.925 alunos matriculados nessa etapa da Educacado Basica.
Para refletir acerca das categorias conceituais centrais, utilizaremos por referencial teérico autores como
Martha Abreu, Hebe Mattos, Junqueira, Dissenha, Rodrigues, Calaviere, Landeira e outros. Ao debrucar
sobre a teoria ao longo do dissertacdo até o presente momento, conforme Dissenha (2010) é importante
ressaltar que os livros na area de ensino religioso ndo se buscou analisa-los quanto a didatica ou livros que
acompanham o material para orientar professores sobre como utilizar e ministrar as aulas por meios de
livros didaticos nas escolas publicas brasileiras que tem uma fungao prépria no processo de ensino
Aprendizagem, o qual muitos desses livros didaticos nao abordam a questao da diversidade religiosa,
dificultando o trabalho do professor. Ainda, cabe ressaltar que esse estudo de Dissenha, sobre o livro
didatico, esta longe de um consenso, pois na pratica nao ha livros especificos sobre a disciplina Ensino
Religioso como o livro didatico especifico para a disciplina de histéria.

Introdugao:

A presente proposta de pesquisa parte da seguinte questdo norteadora: o ensino religioso nas escolas
publicas de Caldas Novas, Goias, contempla a diversidade religiosa? Tal problematica circunda um estudo
que envolve religides e religiosidades manifestadas em sua dimensao institucional e normativa, haja vista
que o ensino religioso faz parte da educacgao brasileira desde sua fundagao e mesmo sob a condigao de um
estado laico

hodiernamente a questao religiosa & sempre presente, mas, sob as lentes da diversidade religiosa.
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Ocorre que, embora normas como a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN'’s), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), estabelecam que o ensino religioso deve contemplar a diversidade religiosa, a experiéncia
individual e coletiva de muitos sujeitos & afrontada por algum tipo de exclusao religiosa. Por isso, para além
da normatividade, pretende-se verificar como a diversidade religiosa vem sendo contemplada nas escolas
publicas de Caldas Novas, Goias, nas séries do 42 ao 9° anos, especialmente através da

grade curricular, planos de aula, material didatico e experiéncia dos professores, sendo que o acesso a tais
documentos sera possivel a medida que a pesquisadora é professora efetiva da Educagédo Basica na
Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer na cidade de Caldas Novas — GO e podera colher dados
publicos através de sites oficiais, bem como documentos internos das escolas selecionadas. Além disso, o
vinculo como professora efetiva possibilitara maior receptividade entre os colegas de profissdo e alunos
(caso também sejam objeto de entrevistas ), tanto no acesso aos planos de aula, quanto na realizagao de
entrevistas semiestruturadas. Desta forma, para fins de contextualizagéo, Caldas Novas &€ um municipio
brasileiro no estado de Goias, Regido Centro-Oeste do pais. Localiza-se no sudeste goiano e sua
populagdo, conforme estimativas do IBGE de 2021, é de 95.183 habitantes. O municipio oferece 13 escolas
publicas municipais de ensino fundamental, sendo em média 15 turmas com 15 alunos por turma do ensino
fundamental de 4.° ao 9.°anos, totalizando 2.925 alunos matriculados nessa etapa da Educacao Basica. No
entanto, tais dados serdo melhor catalogados em momento oportuno ao desenvolvimento a pesquisa.

Hipoétese:

Considerando que, segundo Gil (2010) hipéteses sao respostas proviséria ao problema de pesquisa, que no
nosso caso é: o0 ensino religioso nas escolas publicas de Caldas Novas, Goias, contempla a diversidade
religiosa? Embora tal reposta sé possa advir da execucado da pesquisa, mostra-se como uma perspectiva
possivel que a pratica cotidiana (no dia a dia das escolas), acontece de forma a reproduzir todos os
problemas que tém sido enfocados nas pesquisas sobre ensino religioso em ambito nacional: por um lado,
que a legislagao é seguida de acordo com as tendéncias religiosas das liderancgas politicas e educacionais
da cidade, sendo o ensino religioso trabalhado como forma de proselitismo, caso as autoridades e docentes
tenham essa op¢ao; ou
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entao, por outro lado, com a presenca de autoridades educacionais e docentes com maior abertura para a
diversidade e conhecimento das leis e das publicacdes na area de pluralidade religiosa, ha a opg¢ao por um
ensino que contemple os aspectos estabelecidos pelas leis.

Metodologia Proposta:

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa, é exploratéria e descritiva quanto aos objetivos, e
pede a execugcdo de uma pesquisa de campo com realizagdo de entrevistas semiestruturadas com
professores e professoras da disciplina de ensino religioso no nivel fundamental para o cotejamento de
nossos resultados cientificos. O local de estudo sera duas escolas publicas municipais de Caldas Novas,
Goias, quais sejam: 1. Escola Municipal Orozina Maria Martins que se encontra localizada no endereco Rua
Serra Dourada, quadra 36, bairro Jardim Serrano; e 2. Escola Municipal Valdir Arantes que se encontra
localizada no endereco Rua Dois - Setor Universitario, da mesma cidade. As duas escolas juntas possuem
8 professores da disciplina de ensino religioso, quantitativo que corresponde ao nimero de entrevistas em
nosso pesquisa. Portanto, pretendemos realizar as entrevistas com todos os docentes em questdo que
aceitarem participar. Por fim, a analise de dados se dara através da técnica de analise de discurso.

Critério de Inclusao:

Os critérios de inclusdo para participar da presente pesquisa sé@o, primeiramente, ser Docente da disciplina
de Ensino Religioso nas escolas selecionadas para o estudo. Nessa perspectiva, o0 nimero de pessoas a
serem entrevistadas sera, no maximo, oito (8). Em ambos os casos, a participacdo sera voluntaria,
garantindo-se aos docentes a possibilidade de se negarem a participar da pesquisa e de desisténcia da
participacado, caso haja a mudancga de deciséao.

Critério de Exclusao:
Ja em relacdo aos critérios de exclusdo serdo excluidos da pesquisa os professores que ndo aceitarem

participar do estudo, ndo assinarem o TCLE, bem como professores que atualmente ndo estejam exercendo
o cargo de gestao.
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Tamanho da Amostra no Brasil: 8

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Investigar como a diversidade religiosa vem sendo contemplada nas escolas publicas de Caldas Novas,
Goias, nas séries do 4° ao 9° ano, a partir dos manuais de ensino religioso e das experiéncias dos docentes
da disciplina.

Objetivo Secundario:

* Delinear o contexto histérico do ensino confessional e do ensino religioso no Brasil;

+ Analisar como a diversidade religiosa & contemplada pelos manuais de ensino religioso utilizados;
*Descrever as mudangas que tenham ocorrido ou ndo nos Curriculos Escolares e nos livros didaticos sobre
o ensino religioso com fim de avaliar mudangas em prol da diversidade religiosa;

+ Coletar a percepcao de professores e professoras de ensino religioso em duas escolas publicas de Caldas
Novas, Goias, acerca da real contemplagao da diversidade religiosa em sala de aula e os desafios para
incorporar o tema das religides afro-brasileiras no ensino.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo sdo: Invasao de privacidade; discriminacao e
estigmatizacao a partir do conteudo revelado; Tomar o tempo do participante da pesquisa ao responder ao
questionario/entrevista; Considerar riscos relacionados a divulgacdo de imagem, quando houver filmagens
ou registros fotograficos. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participagdo tomaremos o cuidado para
que o entrevistado se sinta a vontade em falar e optaremos por gravagdo de voz para que nao se sintam

retraidos diante da camera.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios a discussédo dos conceitos sobre a diversidade religiosa nas escolas
publicas da localidade determinada, a reflexdo docente acerca do ensinar sobre religides de matriz africana,
nao sé por uma imposi¢éo legal, mas, sobretudo, pela verificagdo material da presenca da diversidade em
nossa sociedade, bem como, um ensino religioso pautado no
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conhecimento académico em detrimento de defesas da prépria crenca.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Recomendagoes:

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente protocolo APROVADO.

Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatérios de pesquisa

devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a ocorréncia de eventos adversos esperados ou

nao esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n° 001/2013. O prazo para a entrega do

relatério final, via notificacdo na Plataforma Brasil, é de 30 dias apés o término da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 22/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2052669.pdf 16:25:06
Declaracao de TermoDeAnuencia.pdf 22/03/2023 |ANGELA DE Aceito
concordancia 16:24:55 |CASTRO MOTA
Projeto Detalhado / |Projeto_De_Pesquisa_Modificado.pdf 10/03/2023 |ANGELA DE Aceito
Brochura 09:43:37 |CASTRO MOTA

|Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_Modificado.pdf 10/03/2023 | ANGELA DE Aceito
Assentimento / 09:42:38 |CASTRO MOTA
Justificativa de
Auséncia
Outros CartaResposta.pdf 10/03/2023 |ANGELA DE Aceito
09:42:22 | CASTRO MOTA
Cronograma Cronograma.pdf 02/02/2023 |ANGELA DE Aceito
08:48:31 | CASTRO MOTA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 25/11/2022 | ANGELA DE Aceito
Assentimento / 12:17:24 | CASTRO MOTA
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Justificativa de TCLE .pdf 25/11/2022 | ANGELA DE Aceito
Auséncia 12:17:24 | CASTRO MOTA
Declaragdo de TermoDeCompromissoAssinado.pdf 25/11/2022 | ANGELA DE Aceito
Pesquisadores 12:16:50 [CASTRO MOTA
Qutros InstrumentoDeColeta.pdf 25/11/2022 |ANGELA DE Aceito
12:16:26 | CASTRO MOTA
Projeto Detalhado / | ProjetoDePesquisa.pdf 25/11/2022 | ANGELA DE Aceito
Brochura 12:15:25 |CASTRO MOTA
|Investigador
Folha de Rosto FolhaDeRostoAssinada.pdf 25/11/2022 |ANGELA DE Aceito
12:15:07 | CASTRO MOTA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego: BR 153 Quad

ANAPOLIS, 26 de Marco de 2023

Assinado por:

MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA

(Coordenador(a))
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE CALDAS NOVAS, GOIAS, E A
DIVERSIDADE RELIGIOSA: A (IN)VISIBILIDADE DAS RELIGIOES DE MATRIZ
AFRICANA. Meu nome é ANGELA DE CASTRO MOTA, sou mestranda, pesquisadora
responsavel por esta pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informagoes a seguir, se vocé
aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas
se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a)
responsavel, via e-mail: anja3604@hotmail.com, enderego Rua 06, quadra 03, lote 18 Parque das
Aguas Quentes II — Caldas Novas — GO — cep:7569239 e, inclusive, por meio do celular: (61)
991408599. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias
(CEP-UEG), localizado no Prédio da Administragao Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP:
75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-
feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica
em Pesquisa é vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é
subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos
de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas
resolucdes, normativas e complementares.

Os pesquisadores que compoem essa equipe de pesquisa sao ANGELA DE CASTRO MOTA
E DANIEL PRECIOSO. A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 30 minutos e a sua
participacao na pesquisa em torno de 2 horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € que o curriculo de Ensino Religioso
comumente nao contempla sobre as religides afro-brasileiras que carregam consigo uma
representatividade cultural significativa em nossa sociedade brasileira. Assim, o intuito de pesquisar
dentro de tal tematica no Municipio de Caldas Novas, Goias, em especifico, o estudo do
conhecimento religioso proposto pela Educagao Brasileira em seu curriculo e apresentado nas escolas
publicas, principalmente no ensino fundamental I e II, se da como uma possibilidade de refletir a
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, uma vez que de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB/96) é vedado quaisquer formas de proselitismo, assim como € importante proporcionar
a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos a partir das manifestagoes
religiosas percebidas na realidade dos educandos e também proporcionar conhecimentos sobre o
direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no constante propdsito de promogao dos direitos
humanos, conforme alude a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O objetivo geral desta pesquisa ¢ Investigar como a diversidade religiosa vem sendo
contemplada nas escolas publicas de Caldas Novas, Goias, nas séries do 4° ao 9° ano, a partir dos
manuais de ensino religioso e das experiéncias dos docentes da disciplina.

Serao utilizados roteiros de entrevistas, que nos ajudarao a recolher dados uteis para analisar
como o curriculo Ensino Religioso é ministrado pelos professores e se ele contempla a diversidade

RUA 14, 625, JARDIM AMERICA, CEP: 75650-000 Morrinhos — GO
FONE (64) 3413-1097 / (64) 3413-1358
campus.sul@ueg.br
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religiosa, principalmente as religides afro-brasileiras ou sao invisiveis nas escolas publicas do
municipio de Caldas Novas. Essas entrevistas também serao plausiveis para compreender a maneira
que os participantes da pesquisa estruturam suas aulas se eles tém a tendéncia de escolher textos sobre
suas crengas para falar sobre Religides, fato que pode ocorrer, pois nao ha um livro didatico especifico
para essa area de conhecimento. Para que nao haja um direcionamento dos participantes pela
mestranda por meio de suas perguntas, surge o acompanhamento do Conselho de Etica para garantir
o academicismo e a prevaléncia da ciéncia.

A utilizagao de roteiro servira de base para as sessoes de entrevista, as perguntas serao
dispostas de forma a garantir alguma flexibilidade de acordo com o ritmo. Estima-se que a duracao
das sessoes seja em torno de duas horas, porém dependera das circunstancias especificas, respeitando
os limites do entrevistado, considerando as circunstancias particulares de cada participante da
pesquisa. as entrevistas acontecerao em local de preferéncia do entrevistado, podendo acontecer em
um ou dois momentos. Durante a entrevista serao obtidas copias gravadas da conversa e, quando
forem captadas imagens, as mesmas somente serao utilizadas com a autorizacao prévia do
entrevistado.

( ) Nao permito a gravagao/obtencao da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravagao/obtenc¢ao da minha imagem/voz.

Em caso de permissao da gravagao/obtengao da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Nao permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participa¢ao neste estudo sao: Invasao de privacidade; Discriminagao
e estigmatizagdo a partir do conteido revelado. Tomar o tempo do participante da pesquisa ao
responder ao questionario/entrevista. Considerar riscos relacionados a divulgacao de imagem, quando
houver filmagens ou registros fotograficos.

Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo tomaremos o cuidado para que o
entrevistado se sinta a vontade em falar e optaremos por gravagao de voz para que nao se sintam
retraidos diante da camera.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de forma
gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua
participacao na pesquisa.

Caso voce se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacao / entrevista a qualquer momento e esta decisao nao produzira penalizagao ou prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios a discussao dos conceitos sobre a diversidade religiosa nas
escolas publicas da localidade determinada, a reflexao docente acerca do ensinar sobre religides de
matriz africana, nao s6 por uma imposicao legal, mas, sobretudo, pela verificacdo material da
presenca da diversidade em nossa sociedade, bem como, um ensino religioso pautado no
conhecimento academico em detrimento de defesas da propria crenca.

RUA 14, 625, JARDIM AMERICA, CEP: 75650-000 Morrinhos — GO
FONE (64) 3413-1097 / (64) 3413-1358
campus.sul@ueg.br
2de4



111

PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM HISTORIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS SUL — SEDE MORRINHOS

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nao ha necessidade de identificacao, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Vocé
podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar deste
estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serao guardados em arquivo digital e fisico
(transcrigoes) sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apos o término da
pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias
apagadas.

Indenizacao:

Se vocé softer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na pesquisa, previsto ou
nao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizacao, conforme
decisdes judiciais que possam suceder.

Voceé nao recebera nenhum tipo de compensacao financeira por sua participagao neste estudo,
mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera ressarcido por mim, pesquisador
responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais duvidas. Comprometo-me a conceder total acesso aos
resultados da pesquisa com envio de uma copia do texto final para que toda a comunidade participante
desta pesquisa intitulada “ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE CALDAS
NOVAS, GOIAS, E A DIVERSIDADE RELIGIOSA: A (IN)VISIBILIDADE DAS RELIGIOES
DE MATRIZ AFRICANA” possa ter conhecimento do trabalho aqui produzido.

Os resultados da sua participagao poderao ser consultados por vocé a qualquer momento, para
1850, nos disponibilizaremos uma copia da transcrigao e do audio produzidos através de contato pelo
celular (61) 991408599, por e-mail anja3604@hotmail.com ou no endere¢o Rua 06, quadra 03, lote
18 Parque das Aguas Quentes II — Caldas Novas — GO — cep:7569239 — Goiania-GO.

Declaracao da Pesquisadora Responsavel

Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclare¢o que cumprirei as informagoes acima e que o
participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos,
imediatos ou tardios devido a sua participacao nesse estudo; e que suas informacdes serao tratadas
com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer
penalizagdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo, tera direito a buscar indenizagao, conforme decisoes judiciais que possam
suceder. Declaro também que a coleta de dados somente sera iniciada apos a aprovagao do protocolo
pelo sistema CEP/CONEP.

Declaragao do(a) Participante

Bl s s i , abaixo assinado, discuti
com a pesquisadora ANGELA DE CASTRO MOTA sobre a minha decisdo em participar como
voluntario(a) do estudo intitulado “ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE
CALDAS NOVAS, GOIAS, E A DIVERSIDADE RELIGIOSA: A (IN)VISIBILIDADE DAS
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RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA”. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao ¢
voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Caldas Novas -Goias, de de

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel

Data: / /
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